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Detta pedagogiska material dr forskningsbaserat och bygger pa kunskap som utvecklades inom det
praktiknira forskningsprojektet “Forskolebarns biografupplevelser” (Jacobsson och Nilsen, 2024
till 2025). I projektet utgick arbetet frin ett teoretiskt ramverk som var vigledande bade for
analysen av biobes6ken och for utformningen av de pedagogiska aktiviteter som provades
tillsammans med barn och pedagoger. Materialet dr dirfér indelat i tva delar. Del 1 presenterar den
teoretiska bakgrunden samt projektets uppligg. Som en del av projektet tog de medverkande
pedagogerna inledningsvis del av kompetensutveckling med fokus pa barns spriakutveckling,
lekresponsiv undervisning och audiovisuellt berittande. Del 2 samlar férslag pa aktiviteter som kan
anvindas foére, under och efter biobesoket. Fér pedagoger som vill arbeta mer férdjupat med
biografbesok i forskolan rekommenderas att lisa bida delarna. Del 1 introducerar begrepp och
perspektiv som underlittar forstaelsen om varfor aktiviteterna dr utformade som de dr. Del 2 bidrar
med konkreta uppligg som inspiration for eget arbete 1 barngrupp och kan anpassas efter barnens
behov, intressen och forutsittningar.
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Del 1: Ramverk for forskolebarns biografupplevelser

Bakgrund
Detta material har vuxit fram wur ett
praktikndra forskningsprojekt dar
forskolebarns biogratbesok har varit 1 fokus.
Fran 2024 dll 2025 foljde tva forskare,
Andreas Jacobsson och Malin Nilsen frin
Goteborgs universitet, barngrupper som gick
pa bio tillsammans med sina pedagoger’.
Forskarna foljde dven det pedagogiska arbete
som bade foregick och féljde efter
filmvisningarna. Detta innefattade
forberedelser infor biobesoken,
gemensamma samtal och lekfulla aktiviteter 1
forskolan, samt olika sdtt att bearbeta
filmupplevelserna tillsammans med barnen.
Rapportens  forsta  del  presenterar
forskningsprojektets bakgrund, uppligg och
teoretiska utgangspunkter. Hir beskrivs hur
projektet organiserades, vilka aktiviteter som
studerades samt de teoretiska perspektiv som
har guidat projektets genomférande och
analys. Denna del syftar till att ge ldsaren en
forstaelse for de begrepp och de antaganden
som ligger till grund foér studiens resultat.
Forskningsprojektets 6vergripande syfte var
att undersoka hur biobesok kan fungera som
en gemensam kulturell och estetisk erfarenhet
for yngre barn, samt hur dessa upplevelser
kan tas tillvara for att stodja barns
sprakutveckling genom lek. I rapportens
andra del har forskningsresultaten omsatts 1
konkreta exempel och férslag som dr tinkta
att fungera som inspiration 1 forskolans
vardag. Tanken dr inte att visa ett enda
fastlagt firdigt arbetssitt, utan att erbjuda
uppligeg som kan anpassas utifrin olika

barngrupper, forutsittningar och de filmer
som barnen ska se pa bio.

Forskningsprojektet utvecklades 1
anslutning till satsningen “Film pa bio for
forskolan” som genomfordes i samverkan
mellan forskoleférvaltningen 1 Goteborgs
stad och Folkets Bio och visningarna
genomfordes med ekonomiskt stod fran
Svenska Filminstitutet. Filmutbudet var
utvalt for att bidra till barns sprakutveckling
och flera av de filmer som visades byggde pa
berittelser och figurer fran barnlitteratur. 1
satsningen erbjods kommunala férskolor
kostnadsfria biobesok, dir barn i dldern tre till
fem ar fick mojlighet att ta del av barnfilm i
en biografmiljé anpassad for forskolebarn.
Folkets Bio ansvarade for urvalet av filmer
och lade vikt vid kvalitet och wvariation i
filmutbudet och férskoleférvaltningen stod
fér information il forskolorna  och
organisation f6r anmalningar till visningarna.
Forskarna frin Go6teborgs universitet bidrog
med egen forskningstid i  projektet.
Visningarna  genomférdes pia  mindre
biografer eller i kulturhus och var utformade
for att skapa lugn, fokus och trygghet. Det
fanns ingen reklam och ingen férsiljning av
snacks. I stillet betonades upplevelsen av att
gbra nagot tillsammans: att fi en egen
biobiljett, att ga in i salongen, att sitta i
biofatoljer och dela filmen som en gemensam
upplevelse. Vid visningstillfillena deltog
ideell biografpersonal som tog emot
biljetterna frin barnen och introducerade
filmerna, samt berittade hur en filmvisning
gar till och vilka kinslor som kan uppsta nar
man tittar pa film 1 biomorkret.

! Vianvinder ordet pedagoger 1 denna text som en samlingsterm f6r den pedagogiska personalen 1 férskolan,

det vill sdga savil forskollirare som barnskotare.



Varfor bio i forskolan?

Att besoka en biograf erbjuder en kollektiv
filmupplevelse som pa manga satt skiljer sig
fran att sitta hemma och titta pa olika typer av
mindre skdrmar. Morkligeningen, den stora
filmduken, det omgivande ljudet, biljetten i
handen och att sitta tillsammans i
biosalongen gbr upplevelsen rik pa kinslor
och gemenskap och inte minst pa sprak och
mojligheter att lira sig nya begrepp for att
beskriva upplevelsen att ta till sig av innehallet
i de audiovisuella filmberittelserna.
Forskolans pedagoger fyller en mycket
viktig roll som medskapare och medtolkare
av barnens bioupplevelser. Det ér inte en
sjalvklarhet att dagens foérskolebarn har
besokt en biograf tidigare. Manga barns
medievanor priglas av ett individuellt tittande
pa surfplatta, mobil, eller TV-apparater — ofta
via stromningstjanster eller Youtube®. Efter
covid-19-pandemin har biobesoken
successivt borjat 6ka igen, men nivaerna
ligger fortfarande ligre in fore 2020°

Dessutom har biobes6ken dven blivit mer
ojamlikt fordelade mellan olika grupper i
befolkningen och det har blivit stérre sociala,
ekonomiska och geografiska klyftor i vem
som gir pi bio efter pandemin®. Detta gor
biografens “tillsammans-dimension” sarskilt
virdefull att ta fasta pa i
forskolesammanhang,

I biografrummet delar barnen sina
reaktioner med andra medbesdkare och de lir
sig att ldsa av bade jimnariga och vuxnas
emotionella reaktioner. Med avstamp i
biografupplevelsen kan pedagogerna stotta
barnen med att sitta ord pa kinslor och
uppmuntra till meningsfulla samtal som 1 sin
tur kan leda vidare till efterbearbetning av
filmens innehall. Bioupplevelsen blir dd inte
bara ett tillfille f6r underhallning och en
estetisk upplevelse, utan ocksa en pedagogisk
resurs dir ord, begrepp och erfarenheter kan
fordjupas och integreras 1 lek, kreativt
skapande och vidare reflektioner pa
forskolan.

2 Andersson, Y. (2025). Smaungar och medier. En statistisk undersokning av medieanvindningen bland barn i dldern O—

8 ar. Mediemyndigheten.

3 Svenska filminstitutet (2024). Rapport: Filmaret i siffror 2024.
4 Myndigheten f6r kulturanalys (2025). Skillnader i besoksaktiviteter och ldsning utifran demografiska och

socioekonomiska faktorer. Kulturfakta 2025:7.



Hur skiljer sig en
biografupplevelse fran
hemmatittande?

Att se film pa bio dr nidgot annat dn att titta
pa rorliga bilder hemma. Biografupplevelsen
ramas in av ritualer som ir forknippade med
den sirskilda miljon och den sociala

samvaron som barnen delar med bade

jaimnariga och vuxna. Tillsammans bildar
dessa delar en helhet som gor biobesoket till
mer 4an sjilva filmen. Det skapar specifika
mojligheter  fér lirande, samtal och
sprakutveckling — mojligheter som skiljer sig
tydligt  fran den  vardagliga  medie-
anvindningen i hemmet dir tittandet ofta
sker individuellt och i kortare stunder med
olika typer av avbrott.

Det gemensamma rummet for
filmen

Att ta sig till biografen dr en del av
upplevelsen. Barnen limnar sin vardagliga
milj6 och stiger tillsammans in i nagot nytt
och annorlunda. I foajén far de visa upp sin
biobiljett, ofta med pataglig stolthet, och vil
inne i salongen sjunker de ner i de stora
biofatéljerna. Sedan foljer den
forvintansfulla vintan pa att filmen ska borja
— en stund som kan kidnnas bade pirrig och
hogtidlig.  Nir ljuset sakta slicks och
projektorns ljusstrile tinds forstirks kinslan
av att ndgot sirskilt dr pa vidg att hinda.
Fortexterna rullar 1 gang och filmvisningen

tar sin borjan. Genom dessa dterkommande
ritualer byggs en gemensam forvintan upp,
som hjilper barnen att forsta att de deltari en
viktig och unik hindelse. Biografen erbjuder
en sensorisk upplevelse som dr svar att
aterskapa hemma. Den stora filmduken, det
morklagda rummet och det omslutande ljudet
gor intrycken starka. I biosalongen finns
ocksa gemensamma regler: man sitter pa sin
plats, pratar inte hogt, vintar pa att filmen ska
borja. Hir finns firre distraktioner dn
hemma, dir en surfplatta eller TV litt kan
avbrytas av andra ljud och hindelser.
Biografmiljon bidrar dirmed till ett mer
fokuserad tittande och av att en gemensam
uppmirksamhet riktas mot filmberittelsen.



Sociala aspekter av att ga pa bio

Ett biobesck dr en kollektiv upplevelse dar

askadarna delar filmen tillsammans med
andra. Skratt, spinning och empati delas och
forstarks 1 gruppen och barnen fir mojlighet
att uppleva hur kinslor kan smitta av sig pa
andra och vicka gensvar. Genom att se bade
varandras och de vuxnas reaktioner far
barnen en chans att samspela, reglera sina
egna kinslor och samtala om olika perspektiv.
Nir niagon blir ridd samtidigt som en annan
skrattar blir det tydligt att vi kan uppleva
samma situation pa vildigt olika sitt, niagot
som 1 sin tur kan leda till viktiga samtal och
en stark kdnsla av gemenskap. Att samtala om
vad som faktiskt har hidnt i filmberittelsen,
vilka figurer som gjort vilka saker och vad
som motiverat dem att gora saker visar ocksa
pa att det finns manga olika perspektiv och
tolkningsmoijligheter till samma berittelse.

Biobesokets pedagogiska
mojligheter

Biobescket rymmer manga pedagogiska
mojligheter och kan erbjuda fardiga “ankare”
for sprak och begrepp. Ord som biobiljett,
filmduk, projektor, for- och eftertexter kan
anvindas i bade samtal och lek. Barnen méter
ocksd sociala regler: att std 1 ko, visa hinsyn,
vara tyst eller viska under filmen for att inte
stora bioupplevelsen for Gvriga besOkare.
Samtidigt kan upplevelsen Oppna for
utforskande av fenomen som ljus och
morker, ljudets styrka och bildens storlek. 1
efterarbetet kan barnen aterberitta, leka
filmvisning eller skapa egna biljetter, vilket
stitker bade ordforrdd, forstielse och
kinsloreglering. Men lika viktigt 4ar att
biobesoket kan inspirera till skapande och
estetiska uttryck.



Projektets upplagg
I forskningsprojektet deltog 38 barn och tio

pedagoger  (saval  fOrskollirare  som
barnskotare) fran fyra olika forskolor i
Goteborgs stad. Barnen tillhorde en grupp
som féddes och tillbringade sina forsta
levnadsar under covid-19-pandemin. For
flera av barnen var darfor biografbesoket en
ny upplevelse. De hade sett film tidigare, men
frimst hemma, pa surfplatta och tv men
biografen som plats var for vissa nagot
mindre bekant.

Forskningsprojektet var upplagt som ett
praktiknira samarbete (se Figur 1). Forskarna
etablerade den teoretiska ramen och
uppligget struktur. En viktig aspekt av det
praktikndra uppligget var att pedagogerna
aktivt deltog i utformningen av de aktiviteter
som genomfordes tillsammans med barnen,
vilket innebar att arbetssitten som forskarna
introducerat anpassades efter barngruppernas
forutsittningar och intressen. Inledningsvis
deltog  pedagogerna i en  mindre

kompetensutvecklingsinsats som bestod av
tva  foreldsningar ledda av forskarna.
Forelasningarna  handlade om  barns
sprakutveckling, lekresponsiv undervisning
och audiovisuellt berittande. Syftet var att
skapa en gemensam kunskaps- och
referensram infor biobestken, si att alla
deltagande  pedagoger hade liknande
utgangspunkter 1 arbetet med barnen.

Efter kompetensutvecklingen forberedde
pedagogerna barngrupperna infér det forsta
biobesoket. Férberedelserna handlade bland
annat om att ge barnen en gemensam
forstaelse for vad ett biobesok innebir.
Pedagogerna introducerade hur det gar till att
komma till biografen, vad som hinder fére,
under och efter filmvisningen samt vilka ord
och begrepp som hor till biografmiljon.
Genom att sitta ord pa biografens rum,
féremal och rutiner skapades forutsittningar
for ett gemensamt sprak infér upplevelsen
samt fOr trygghet och delaktighet. Direfter
genomférdes det foérsta biobesoket, dir
barngrupperna  tillsammans med  sina



pedagoger och forskarna besokte biografen.
Ungefir en vecka efter det fOrsta biobeséket
besokte forskarna forskolorna. Vid dessa

tillfillen genomférdes observationer med

fokus  pa  hur  barnen  bearbetade
bioupplevelsen genom lek, samtal och
gemensamma aktiviteter. Sdrskild

uppmirksamhet riktades mot sa kallad biolek,
dir barnen dterskapade och omformade
biografbesoket i forskolans miljo. Barnen
lekte da att de gick pa bio och foérdelade roller
som biljettforsiljare, biografmaskinist och
biografvaktmastare.

En tid efter detta genomfordes ett andra
biobesok och barngrupperna sig da en ny
film. Infér detta andra biobesck fick
pedagogerna mojlighet att arbeta mer
férdjupat med filmens innehall tillsammans
med barnen. Forberedelserna tog sin
utgangspunkt i den film som respektive
barngrupp skulle se. I de fall filmen byggde pa
en litterdr forlaga genomférde pedagogerna
héglisning av den aktuella barnboken. Pé sa
sitt skapades moijligheter till 6kad forstaelse,
igenkdnning och spraklig férberedelse infor
filmvisningen. Nagra filmer byggde inte pa en
bok och da kretsade forberedelserna i stallet
pa att utforska filmen genom bilder eller

Kompetens-
utveckling
pedagoger

Forberedelser : = Forskole-
- BIObesok 1 - besak 1

trailers samt gemensamma samtal om
karaktirer, miljGer och mojliga
hindelseférlopp. Gemensamt f6r arbets-
sitten var att de gav barnen férkunskap och
skapade en gemensam referensram infér
biobesoket.

En tll tva veckor efter det andra
biobesoket genomfoérde forskarna ytterligare
forskolebesok.  Vid dessa tillfillen tog
pedagogerna dterigen initiativ till biolek, som
vid det hir laget var en vilbekant aktivitet f6r
barnen. Utéver bioleken genomforde
pedagogerna en fritt vald uppféljande
aktivitet med  koppling tll  filmen.
Aktiviteterna utformades utifran
barngruppens intressen och tog form som
samtal, estetiska aktiviteter och lek.
Gemensamt for aktiviteterna var att de gav
barnen mojlighet att bearbeta film-
upplevelsen vidare och att anvinda sprak och
fantasi 1 meningsskapande interaktioner.
Dessa uppfoljande moment gav rika exempel
pa hur biobesék kan fungera som
utgangspunkt for ett fordjupat pedagogiskt
arbete i forskolan. Att arbeta foérdjupat i
forskolan innebir att arbetet dr processuellt
och sker over tid.

Férberedelser . o Fdrskole-
blobesdk 2 [ 3 Biobesok2 N 3

Figur 1. Oversikt 6ver forskningsprojektets uppligg. Figuren visar projektets olika faser frin

kompetensutveckling f6r pedagoger, via férberedelser och genomférande av tva biobesok, till uppféljande

observationer i forskolans verksamhet vid tva forskolebesok.



Teoretisk inramning av
forskningsprojektet

Denna rapport vilar pa en teoretisk inramning
som tar sin utgangspunkt i tre omraden: barns
sprakutveckling 1 forskolan, lekresponsiv
undervisning samt audiovisuellt berittande.
Tillsammans utgor dessa perspektiv den
begreppsliga  grund  genom  vilken
forskningsprojektets uppligg och analys har
genomforts.

For det forsta utgar projektet fran ett
synsitt dar barns sprakutveckling ses som
relationell,  situationsbunden och nira

sammanvivd med lek, samspel och

>
gemensamma  erfarenheter 1 férskolans
vardag. Sprak foOrstds inte enbart som en
individuell kompetens, utan som ett redskap
f6r  tinkande, @ kommunikation = och
meningsskapande som formas 1 sociala och
kulturella sammanhang. Foér det andra
anvinds lekresponsiv undervisning som ett

centralt teoretiskt perspektiv for att forsta

pedagogers roll i och for barns lirande. Inom

detta perspektiv ses lek och undervisning som
sammanflitade processer, dir pedagogens
lyhérdhet  for  barns  initiativ  och
meningsskapande blir avgorande. For det
tredje tar projektet sin utgangspunkt i
audiovisuellt berittande och film som
kulturella uttrycksformer med en central plats
1 barns samtida livsvirldar. Barns filmtittande
forstas har som en aktiv process som rymmer
bade kognitiva och emotionella dimensioner.
Film ses inte enbart som underhallning eller
passivt mottagande, utan som en berittande
form som engagerar barn 1 tolkning,
kinslomassiga reaktioner och menings-
skapande.

Genom  biobesok och efterfoljande
aktiviteter 1 forskolan blir film en gemensam
erfarenhet som kan bearbetas genom sprik,
lek och undervisning. Tillsammans mojliggor
dessa tre teoretiska omraden en analys av hur
férskolebarns moten med film 1 biografmiljé
kan forstas i relation till sprik, lek och
undervisning i foérskolan




Barns sprakutveckling i forskolan

I forskningsprojektet utgjorde ett socio-
kulturellt och relationellt synsdtt pa
sprakutveckling en  central  teoretisk
utgangspunkt. Sprakutveckling forstds har
inte som ett avgransat fardighetsomrade utan
som en process som genomsyrar barns
vardagliga erfarenheter i forskolan och tar
form 1 samspel med andra barn och vuxna.
Sprik betraktades dirmed inte enbart som ett
medel f6r kommunikation, utan som ett
centralt redskap for tinkande, relationer och
meningsskapande. Detta perspektiv lig till
grund f6r hur projektets  aktiviteter
utformades och hur barns deltagande 1
biobesok och efterfoljande arbete 1 férskolan
analyserades.

Utifrin  denna  teoretiska  forstaelse
riktades sdrskild uppmirksamhet mot hur
barns sprakutveckling sker i relation till
gemensamma kulturella praktiker. En viktig
spraklig dimension i projektet handlade
darfor om barns tillignande av domdnspecifika
begrepp — det vill siga ord som ér knutna till en
specifik kulturell verksamhet’. I detta fall fick
barnen tillgang till ett gemensamt tematiskt
ordférrad  kopplat  till  biografen och
filmvisningen, sasom begrepp fér rum,
foremal och hindelser i biografmiljon. Nar
dessa bioord dterkom i forberedelser, samtal
och lek skapades forutsittningar for att
barnen skulle kunna anvinda dem i
meningsfulla sammanhang och successivt
integrera dem i sitt eget sprak. (Se i del 2 hur
detta genomfordes.)

Projektet utgick vidare fran antagandet att
sprakutveckling inte dr en individuell och
linjir process, utan formas i relation till de
sprakliga miljéer och interaktionsmonster
som barn méter i forskolans verksambhet.
Detta antagande paverkade hur projektet

organiserades, med aterkommande samtal
fore och efter biobeséken dir barnen
tillsammans med pedagoger fick mojlighet att
sitta ord pa forvintningar, upplevelser och
kinslor. Genom att aterberitta, resonera och
lyssna pa varandra gavs barnen maijlighet att
utveckla bade sitt ordforrad och sin f6rmaga
att anvinda sprak for att uttrycka erfarenheter
kopplade till biobesoket.

Pedagogernas  roll  sigs 1 detta
sammanhang som avgorande for hur dessa
sprakliga processer tog form. Projektet
bygede pa antagandet att pedagoger, genom
att organisera sprakrika miljéer och delta
aktivt 1 barns lek och samtal, kan skapa goda
villkor f6r spraklig utveckling. I praktiken
innebar detta att pedagogerna medvetet
introducerade  och  anvinde  bioord,
uppmirksammade barns sprakliga initiativ
och byggde vidare pa deras yttranden 1 samtal
och lek. Pedagogerna fungerade dirmed inte
enbart som stédjande samtalspartners, utan
som sprakliga forebilder vars sitt att tala,
lyssna och interagera hade betydelse for
barnens tillgang till sprakliga resurser.

Lekens betydelse for
sprakutveckling

I forskningsprojektet sags lek som centralt f6r
barns sprakutveckling i forskolan. Lek
betraktades inte enbart som ett uttryck for
barns fantasi eller som ett komplement till
undervisning, utan som ett av de mest
betydelsefulla sammanhangen déir sprik
anvinds, utvecklas och far mening. Utifran
detta perspektiv. ses barns  sprakliga
handlingar i lek som titt sammanvivda med
deras  sitt att skapa gemensamma
meningsvarldar, férhandla  roller, 16sa

5 Abou-Taouk, H., Wallerstedt, C., & Nilsen, M. (2025). Narrativ lek som sprikutvecklande praktik:
Forskollirares stottning av begreppsbildning hos flersprakiga barn 1 férskolan. Forskning om undervisning och

larande, 14(1).



problem  och  uttrycka  idéer  och
forestillningar.

Projektet byggde pa antagandet att fantasi-
och rollek erbjuder sirskilt gynnsamma
villkor for spraklig utveckling, eftersom barn
1 dessa sammanhang provar olika sitt att tala,
tinka och agera i samspel med andra. I
bioleken blev detta tydligt genom hur barnen
anvinde bdde vardagliga och  mer
specialiserade, dominspecifika begrepp for
att aterskapa och omforma
biografupplevelsen. Leken fungerade dirmed
som en arena dir barn kan anvinda sprak for
att  bearbeta  gemensamma  kulturella
erfarenheter.  Ur  ett  sprakteoretiskt
perspektiv analyserades leken 1 projektet som
en plats dir sprik anvinds funktionellt och
kreativt. Barnens sprakliga handlingar i leken
handlade om att organisera gemensamma
aktiviteter, formulera regler och bygga ett
narrativ (en berittelse) tillsammans.

Projektet utgick vidare fran antagandet att
forskolan, genom gemensamma kulturella
erfarenheter som biobesok och efterféljande
aktiviteter, erbjuder sirskilda mojligheter att
integrera sprak, lek och innehall. Nar barn
fick dela och bearbeta sidana erfarenheter
tillsammans genom samtal och lek skapades
forutsittningar for bade spriklig och social
utveckling. Sprikutveckling férstas dirmed
som nira sammanvivt med forskolans
innehall och praktik, snarare in som nigot
som sker 1 avgrinsade undervisnings-

situationet.

Lekresponsiv undervisning

I forskningsprojektet anvindes lekresponsiv
undervisning (LRU) som ett pedagogiskt-
teoretiskt ramverk, men ocksi som
metodinspiration  for  lekpedagogik i
praktiken. LRU® ir en teori som utgir frin

barns lek som en grundliggande arena for
lirande, sprak och meningsskapande, och
projektet byggde pa antagandet att lek och
undervisning inte bor forstas som atskilda
verksamheter. I stillet betraktades de som
sammanflitade processer som kan piga
samtidigt, ddr undervisning vixer fram 1
relation till barns pagaende lek.

Pedagogens roll inom ramen f6r LRU ir
att vara aktiv och medskapande, men utan att
ta 6ver leken. Genom att delta, observera och
reagera pa barns initiativ kunde pedagoger
stodja  barns  sprakliga och kognitiva
utveckling i relation till det som redan pagick
1 leken. Projektet byggde dirmed pa
antagandet att pedagogers lyhoérdhet for
barns lek och deras sitt att svara pa barns
handlingar och yttranden ir avgorande for
hur undervisning tar form.
Sammanfattningsvis fungerar LRU som ett
teoretiskt ramverk som moijliggdr analys av
hur sprak, tinkande och socialt samspel
utvecklades i och genom lek.

Utifrain  ett lekresponsivt  perspektiv
betraktas lek som en dynamisk process dir
barn ror sig mellan olika nivaer av forstaelse.
For att analysera denna rorelse anvindes
begreppen ”som om” och “som ir”. “Som
om” syftar pa lekens fantasivirld, dir barn
latsas, iscensitter roller och skapar berittelser
tillsammans. ”Som 4r” syftar pa lekens
forankring i verkligheten och i hur virlden
fungerar utanfér leken. Dessa begrepp
fungerade 1 projektet som analytiska verktyg
for att synliggéra hur barn anvinder lek for
att bearbeta och forsta sina erfarenheter.

Projektet utgick fran antagandet att barn i
lek ofta vixlar mellan ”som om” och ”som
ar”. De kan samtidigt forestilla sig att nagot
ar pa ett visst sitt och resonera kring hur det
egentligen dr. Denna vixling betraktades som
central inom LRU, eftersom den visar hur lek

¢ Pramling, N., & Wallerstedt, C. (2019). Lekresponsiv undervisning — ett undervisningsbegrepp och en
didaktik £6r forskolan. Forskning om undervisning och lirande, 7(1), 7-22.



anvinds for utforskande, reflektion och
meningsskapande. I projektets analys riktades
darfér uppmarksamhet mot hur barn rorde
sig mellan dessa nivaer och hur dessa rorelser
kunde tas tillvara pedagogiskt.

I bioleken blev detta sirskilt tydligt. Barnen
kunde befinna sig i ett “som om” nir de
litsades vara pa bio, nir en stol fungerade
som biostol eller nir en papperslapp fick
fungera som biobiljett. Samtidigt rérde de sig
1 ”som dr” ndr de relaterade leken till sina
faktiska erfarenheter av biografbesoket, till
exempel genom att prata om hur ljuset
slicktes eller hur biljetten visades. Spraket
anvindes da for att bade skapa fantasivirldar
och for att beskriva, forklara och forstd
verkliga hindelser.

Den audiovisuella upplevelsen
som estetik och larande

Film dr en konstform som kombinerar olika
uttrycksformer som samverkar for att skapa
en estetisk upplevelse. Film bestar bland
annat av rorliga bilder med ljus och firg,
texter, ljud 1 form av tal, berittarrOst,
miljoljud, ljudeffekter och filmmusik,
skadespelande och animation. Film dr ett
medium som ar mycket populirt inom manga
olika aldersgrupper och har si varit under
mycket lang tid. Film ir dock inte ett entydigt
begrepp utan det har férindrats 6ver tid och
idag anvinds termen film 1 vid bemarkelse for
att beskriva filmberittelser som visas (eller
projiceras) pa olika typer av skirmar i manga
olika miljéer. Det handlar om allt fran stora
biografdukar till skirmar av olika storlek samt
datorplattor och telefoner. Den filmtyp som
har varit i specifikt fokus i detta projekt dr det
som brukar kallas f6r biograffilm, det vill sidga
film som visas i det rum som gar under
benimningen biograf. An mer precist si
handlar det om mindre biografer som har
fokus pa “kvalitetsfilm” och inte primirt de
kommersiellt inriktade biograferna med

manga  salonger, som ocksa kallas
tor multiplex. Ett sitt att titta pd film som
barn av i dag, som redan har etablerats, har
mindre vana av an tidigare generationer av
barn. Det utbud av filmer som ingick i
projektet var pa férhand utvalt for att
erbjuda barnen en savil underhillande som
estetisk upplevelse, samt en
sprakutvecklande filmupplevelse. En viktig
aspekt av askadarnas upplevelser dr att de
uppskattar filmen. Detta ar viktigt for att
de ska tycka att det dr en rolig aktivitet,
vilket 4r central forutsittning for
lirande.  Forskolebarns biogratbesok dr
dirmed badde utformningen pa aktiviteten
(att ga bio) och innehall (filmberittelsen
och filmens estetiska uttryck). Filmer som
barnen tycker dr trakiga eller ointressanta ger
ingen god grund for vare sig uppfoljning eller
1 forlingningen lirande. For pedagoger
krivs det darfor sivdl att vara insatt i
filmutbudet som att striva efter ett
barnperspektiv nir det giller att vilja
vilken film barngruppen ska se. Att
prata om underhallning 1 pedagogiska
sammanhang ligger 1 linje med
grundtanken om att ta tillvara barns
egna intressen 1 forskolans undervisning
— underhdllning och lirande dr i detta
sammanhang beroende av varandra.
Kognitivt inriktad filmteori har lyft
fram kognitiva processer 1 form av
tinkande 1 relation till filmtittande och
tydligt visat att forestillningen om passiva
iskadare/tittare ir en myt. Askiadare ar i
stallet hogst aktiva med att tolka de
olika audiovisuella sinnesintrycken och
de olika berittarmissiga ledtradarna 1
filmen. Med stod av  sinnesintryck
och  ledtradar  aterskapar  askddarna
berittelsen och gor den till sin egen tolkning
av filmen. Men det ir inte bara kognitiv
aktivitet som sker vid filmtittande utan
kognition och emotion samverkar hela
tiden och kinslor vigleder vart tinkande och



hur vi tolkar berittelser’. Denna process ir
sarskilt intressant i relation till filmtittande da
den audiovisuella upplevelsen pa ett direkt
satt aktiverar vara kidnslor, som bland annat
glidje, upprymdhet, ridsla, skrick och sorg.
Hur vara kinslor och kognition aktiveras ar
till stor del likt hur andra manniskor reagerar,
men det dr ocksa individuellt hur vi tolkar
olika situationer. Detta dr anledningen till att
nir vi diskuterar filmberittelser som vi har
tagit del av sia visar det sig ofta att vara
tolkningar delvis skiljer sig 4dt. I vissa fall kan
det ocksa vara sa att vara tolkningar skiljer sig
fullstindigt at och fragan uppstir om vi har
sett och pratar om samma film. En aspekt
som forstirker den individuella variationen av
hur askadare tolkar filmer dr det som brukar
kallas for tycke och smak. Om askadaren
tycker att en film dr bra eller dalig spelar roll
for hur engagerad denne ar 1 filmberittelsen.

I detta pedagogiska material kommer
torskolebarns biografbesék och uppfoljande
aktiviteter pa forskolan presenteras pa tre
olika sitt. For det forsta kommer det att visas
hur film kan anvindas som ett pedagogiskt
lirverktyg for att arbeta med lek och
sprakutveckling, nagot som ibland benimns
som litteracitet och fangar in savil semantisk
(lara sig nya ord) som pragmatisk
sprakutveckling (hur man anvinder spraket i
praktiken si att det stimmer 6verens med
sammanhanget). Men litteracitet har dven
kommit att fa en utvidgad betydelse som
beskriver hur man utvecklar dominspecifik
forstaelse for olika omraden. Medielitteracitet
ar ett begrepp som beskriver de kunskaper
och den fOrstielse som krivs fOr att forstd
hur olika medier fungerar och kommunicerar.
Aven om begreppet fingar in allt fran tryckta
analoga medier till biograffilm och sociala

medier sa har det idag frimst kommit att
anvindas for forstaelse for digitala medier.

For att utveckla medielitteracitet 1
forskolan — hir i form av filmlitteracitet —
krivs en medieundervisning som dr anpassad
for yngre barn. Undervisningens innehall
utgar fran sirskilt utvalda filmer. Att gora ett
urval av filmer bor baseras pa vilken/vilka
aspekter som pedagogen vill fokusera pa for
tillfallet och som ér anpassade efter de
specifika aktiviteter och det lirande som ar
tinkt att uppnas. Barn i férskolan har i de allra
flesta fall redan en vana av ett titta pa film och
har redan utvecklat en begynnande férstaelse
for audiovisuellt  berittande, vilket
pedagogerna kan bygga vidare pa 1 sin
undervisning. Ett forsta steg pa vigen for att
lira sig om film som estetisk uttrycksform
och att utveckla filmkunnighet eller
medielitteracitet ar att titta pa olika typer av
filmer fOr att bekanta sig med olika sitt att
anvinda filmiska grepp och beritta en
historia. Genre ar det ord som anvands for att
beskriva att filmer berittar olika typer av
berittelser. Ndgra av de vanligaste genrerna ar
komedi, drama, kriminal, spidnning och
skrick, melodram, romans och musikal. Alla
genrer anvinder sig av berdttarmissiga och
estetiska kidnnemarken som kallas for
genrekonventioner. Dessa  konventioner
anvinds aterkommande i film efter film och
askadaren lir sig kdnna igen vilken funktion
de olika konventionerna fyller i filmer fran
samma genre. Att lira sig att kdnna igen
genre- och berittarkonventioner —stottar
askadarens tolkningsférmaga, det vill siga
mojlighet att forutsiga vad som kommer att
ske 1 hirnist i en filmberittelse. Barn lir sig
dessa konventioner i tidig dlder och ofta pa
egen hand®.

7 Grodal, T. (2003). Filmoplevelse: En indforing i andiovisuel teori og analyse. Samfundslitteratur.
8 Bazalgette, C. (2010). Extending children’s experience of film. I C. Bazalgette (Red.) Teaching media in

primary schools (s. 35-45). Sage.



Att tinka 1 form av berittelser dr ett centralt
drag for oss manniskor for att skapa mening
och férstielse om omvitlden’. Detta ir lika
aktuellt for de yngre barnen i férskolan. For
att arbeta sprakutvecklande i forskolan
rekommenderar vi darfor att ta avstamp 1 att
prata om filmberattelsen 1 analytiska termer,
bade for att introducera nya termer och
begrepp, men ocksa for att utveckla en
forstaelse for filmberittelser pa det som
brukar beskrivas som en metaniva — det vill
siga att samtidigt som man analyserar prata
om hur det gir till nir man tolkar och
analyserar och dessutom sitta ord pa vad det
ir man lar sig.

En vidareutveckling av film- och
medieundervisningen 4r att anvinda sig av ett
begynnande kritiskt perspektiv tillsammans
med de idldre barnen pa foérskolan for att
diskutera pa vilka sitt och varfor vissa filmer
ir mer populéra dn andra. Men ocksa for att
resonera kring vad innehallet i berittelsen

formedlar for idéer till askadaren pa ett
anpassat sitt. Det kan exempelvis r6ra
centrala ~ och  lite mer  avancerade
fragestallningar om virderingar i samhillet,
som synen pa vad som dr ritt och fel,
konsroller och representation pa film,
maktférhallanden 1 barn- och
vuxenperspektiv och mellan majoriteten och
minoriteter i samhillet.

Som en sammanfattande kommentar till
denna inledande del av materialet finns det
anledning att podngtera att anvindning av
forskolebarns  biografbesék  som  ett
pedagogiskt verktyg dr en komplex process
dir olika faktorer samverkar 6ver tid. Detta
kriver att pedagoger tanker igenom sitt
uppligg och forbereder sig sjilva och barnen
infér vad som komma skall. I nista del av
detta material kommer de teoretiska
utgangspunkter som har presenterats har vara
vigledande for de aktiviteter som presenteras
som inspiration f6r den egna undervisningen.

9 Parry, B. (2013). Children, film and literacy. Palgrave Macmillan.



Del 2. Forslag pa pedagogiska aktiviteter

Den hir delen samlar konkreta idéer for hur
biobesok kan foérberedas, genomféras och
féljas  upp 1  forskolans  vardag.
Utgangspunkten ér att biografen erbjuder en
gemensam kulturell upplevelse som kan tas
tillvara didaktiskt, sarskilt for att stodja barns
sprakutveckling, delaktighet och gemensamt
meningsskapande. Forslagen bygger pa
erfarenheter fran forskningsprojektet och pa
lekaktiviteter som pedagoger som deltog 1
projektet provade och vidareutvecklade
tillsammans med barnen. Aktiviteterna ar
ordnade 1 en ungefirlig tidsféljd, fran
forberedelserna fore biobesoket, via sjalva
besoket, till uppfoljning 1 férskolan. Samtidigt
ir de tinkta som flexibla byggstenar snarare
in som ett firdigt program. Barngrupper
skiljer sig at i storlek, alder, sprakliga
forutsittningar, erfarenheter och dagsform,
och samma film kan vicka olika reaktioner
hos olika barn. Dirfér behéver innehall och
omfattning anpassas efter den egna gruppen.
Det viktiga ar inte att gora allt, utan att hitta
arbetssitt som gbr biobesoket begripligt,
tryggt och meningsfullt, och som Gppnar for
samtal, lek och skapande dir barnens egna
tolkningar far ta plats.

1. Forberedelse av biobesoket

For att fa ut si mycket som moijligt och
grundldgea for att det didaktiska arbetet med
forskolebarns  biografupplevelser dr det
nodvindigt att forbereda barnen infér det
stundande  biografbeséket. En  central
anledning till forberedelse ar att skapa en
nyfiken forvintan hos barnen. Genom att
prata om filmen och biobesoket i forvig far
barnen mojlighet att fantisera, stilla fragor
och bygga upp en positiv forvintan. Att

forbereda biobesoket kan dven minska
eventuella osikerhetskinslor hos barnen,
vilket pa ett positivt bidrar till savil barnens
emotionella upplevelser av biografbesoket,
som fOr deras kinsla av trygghet, delaktighet
och mojlighet att ta in filmens innehall pa ett
fokuserat sitt.

Forberedelser dr ocksa helt nodvandigt att
genomfoéra nir det handlar om att bygga upp
ett gemensamt ordférrad kring biobesék och
filmtittande, vilket ar sarskilt relevant for barn
som inte tidigare har varit pa bio, eller som ir
1 fird med att utveckla det svenska spraket
(exempelvis ~ yngre  barns  generella
sprikutveckling och/eller barn med annat
modersmal dn svenska). Dagarna innan
biografbesoket ar det darfér positivt om
pedagogen (eller pedagogerna) som ska félja
med gruppen férbereder barnen pa vad som
ska hinda vid biografbesoket vid atminstone
ett par samlingar. Pa detta sitt kommer
barnen att vara savdl emotionellt som
sprakligt rustade infér besoket. I nésta avsnitt
presenteras tre forslag pa upplige pa
samlingar. Dessa forslag dr tinkta som
inspiration och en utgangspunkt, inte som en
fast modell. Pedagogerna kan sjilva anpassa
innehall och arbetssitt utifran barngruppens

behov, férutsittningar och intressen.

Samling 1, innan biobesdket: Med
fokus pa kanslor

Vid den forsta samlingen samlar ni de barn
som ska folja med till biografen och gor en
introduktion av vad som kommer att hinda i
anslutning till biobeséket. Da kan du som
pedagog beritta att ni ska ga pa bio, titeln pa
filmen som ni ska se och biografens namn.
Det ar positivt om du redan pa detta stadium



kan visa nagon eller ndgra bilder fran filmen
och kanske dven en bild pa biografen. Detta
brukar ga relativt litt att hitta pa internet. Att
anvinda bilder dr sirskilt vardefullt eftersom
det ger barnen ndgot konkret att hélla fast vid
innan upplevelsen. Bilder kan vicka
nyfikenhet, skapa igenkinning och trygghet
infér nya upplevelser. For de barn som dnnu
inte har ett stort ordforrid, eller som
fortfarande inte har utvecklat det svenska
spraket blir bilder en brygga mellan ord och
forstaelse. Bilderna kan ocksa fungera som
gemensamma referenspunkter tor
barngruppen och alla barn kan titta, peka och
kommentera dven om spraknivaerna skiljer
sig at. Pa detta vis bidrar bilder till att skapa
delaktighet och ger barnen méjlighet att borja
fantisera  kring  filmen redan innan
biogratbesoket.

Pedagogerna kan dven friga barnen hur
manga av dem som har varit pa bio tidigare
och ge dem moijlighet att beritta om sina
tidigare erfarenheter. De barn som vill kan
dela med sig av hur det gir till pa biograf och
kan fa beritta om vilken film de sag, vem de
gick tillsammans med och hur det kindes att
sitta 1 en biografsalong och titta pa film. Pa
detta sitt far gruppen olika perspektiv pa vad
ett biobesok kan innebira och barnen kan
spegla sig 1 varandras berittelser. Som
pedagog kan du ocksia bidra med en egen
minnesbild fran nir du sjilv var barn och gick
pa bio. Kanske minns du sarskilt vil vilken
film du sag, vem som foljde med dig eller
nagon kinsla som fastnat 1 minnet. Genom
att dela ndgot personligt visar du att en
bioupplevelse kan vara bade spinnande, rolig
och nervkittlande. Du ger barnen en modell
f6r hur man kan beritta om egna upplevelser.
Detta stirker barnens motivation att sitta ord
pa sina minnen och kinslor, men det skapar

ocksd en gemensam forvintan infér det
stundande biobescket.

Samling 2, innan biobesoket: Med
fokus pé spraket

Syftet med den andra samlingen ar att
sprakligt forbereda barnen infor biobesoket.
Detta kan du som pedagog géra genom att
tillsammans med barnen gi igenom hur ett
“traditionellt” biobesok brukar g till, samt
anvinda relevanta ord och begrepp och
dirigenom bygga upp gemensamma sprakliga
redskap infor den kommande
biografupplevelsen. Du kan boérja med att
beritta vad som kommer att hinda i
kronologisk ordning: férst visar ni biljetten,
sedan gar ni in i biosalongen och hittar era
platser. Nir alla sitter i sina biostolar slicks
ljuset, projektorns ljusstrale tinds och filmen
borjar. Ofta inleds filmen med fortexter och
avslutas med eftertexter. For att géra spraket
konkret for barnen kan du visa bilder pa en
biobiljett, en biosalong, en biostol, en filmduk
och en projektor. Vid behov kan bildstod
eller TAKK (Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation) anvindas
for de centrala orden, si att barn som behdver
visuellt eller alternativt stod ges mojlighet att
folja med i samlingen och vara delaktiga".
Nir du samtidigt beskriver hela forloppet i
ord och visar bilderna skapas en tydlig och
gemensam forforstaelse fOr situationen. Att
pa detta sitt arbeta med att introducera ett
gemensamt ordfoérrad ligger grunden till att
l6pande dterkomma till orden och begreppen
bade fore, under och efter sjilva biobesoket.
Orden och begreppen blir byggstenar i
barnens sprikbank och nir de hér dem flera
ganger 1 olika sammanhang fir de moijlighet
att befasta dem och borja anvinda dem sjalva.

10 Via denna link gar det att ladda ner en pekkarta med bilder och text om biobesdk, producerad av Region
Stockholm:  https://www.habilitering.se/kunskap-och-stod /material-att-ladda-ner---sok-sjalv/prata-om-

biobesok
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Samling 3, innan biobesdket: Med
fokus pa filmen

I den tredje och sista samlingen flyttas fokus
fran biografupplevelsen till den specifika film
som ni ska se. Syftet med denna samling ar att
ge barnen en gemensam ingang till
filmberittelsen och skapa forvintan och
nyfikenhet pa filmen. Vid denna samling kan
du knyta an till filmen genom att tillsammans
med barnen titta pa en filmaffisch, som ofta
gar att hitta pa internet. Affischen ger barnen
tillgang till filmens bildsprik, firger och
symboler och blir ett férsta mote med den
historia som filmen berittar (hittar ni inte en
affisch finns oftast andra bilder fran filmen
tillgdngligt). Under samlingen kan du sitta
ord pa det ni ser och stilla 6ppna fragor som
lockar fram barnens egna tankar, till exempel:
Vad tror ni att filmen kommer att handla om?
Vilka personer eller figurer tror ni dr viktiga 1
berittelsen? Varfoér da? Var tror ni att
berittelsen utspelar sig?

Att se en trailer f6r filmen, om en sidan
finns tillgdnglig, kan ge ytterligare underlag
for att fordjupa samtalet. Pausa girna da och
da och still 6ppna fraigor om vad det ir ni ser.
Nir barnen far spekulera och fantisera
tillsammans aktiveras bade deras sprak och
forestillningsférmaga. Det kan ocksa vara
viardefullt att introducera viktiga ord och
begrepp kopplade till filmens innehall, till
exempel namn pa huvudpersoner, sirskilda
platser eller aterkommande féremal (det 4r en
tordel om pedagogen har sett filmen innan
eller har kinnedom om berittelsen, men det
ar saklart inte ett mdste). Nar barnen méter
orden som de férknippar med filmberittelsen
under sjilva filmvisningen blir igenkdnningen
storre och upplevelsen mer begriplig. Om
filmen bygger pa en bok ar det en god idé att
lisa boken innan filmvisningen (boken

kanske redan finns pa férskolan eller gar att
lina pa bibliotek). Att ha ldst berittelsen
tillsammans med barnen inf6r biografbesoket
Oppnar upp for en bearbetning av ord och
begrepp som barnen méter 1 berittelsen och
som ni efter visningen kan fanga upp 1
efterbearbetningen av  filmen.  Under
lisningen kan ni stanna upp vid centrala ord,
forklara dem, men ocksi att lita barnen
aterberitta det ni samtalat om med egna ord.
Pa detta sitt kan de vara aktiva i att fGrutspa
handlingen och bygga upp ett gemensamt
ordférrad som de senare kommer att kinna
igen under filmvisningen.

Avsluta girna samlingen med att prata om
kanslor och forviantningar genom att stilla
Oppna fragor som: Hur tror ni att det
kommer att kdnnas att titta pa filmen? Da far
barnen mojlighet att uttrycka sina egna tankar
och lyssna till andras funderingar, vilket
skapar en gemensam fOrvintan infor
visningen — och ger dem mojlighet att
utveckla sitt sprik och tinkande. Denna
samling ger fOrutsittningar for att filmen
aterger en berittelse som barnen redan har en
spraklig och kinslomaissig relation till — vilket
1 sin tur ger en stabil grund for foérdjupad
forstaelse och 6ppnar for vidare samtal och
bearbetning efter att biobesoket har

genomforts.




2. Antligen — vi gar p& bio!

Vagen till biografen

Som vi redan har nimnt i inledningen till
detta praktiska stodmaterial sid startar ett
biografbesok redan med resan till biografen.
Att tillsammans 1 barngrupp ta sig till
biografen innebir en positivt laddad resa som
utmirks av férvintan infér den kommande
biografvisningen. I manga fall handlar det
ocksd om en lite lingre resa dn en vanlig
utflykt och inte sillan si behéver man dka
med kollektivtrafik. Att pa detta sitt resa till
platsen fungerar som ett fOrsta steg i

inramningen av biografupplevelsen, vilket
bidrar till att hoja den emotionella
helhetsupplevelsen. Att se pa film férknippas
1 vanliga fall med en lustfylld upplevelse, men
att besoka en biograf dr en sirskild aktivitet
som manga yngre barn inte har tidigare
erfarenheter av att gora. Det kan vara forsta
gangen som barnen gar pa bio och dérfér blir
de forberedelser som vi har beskrivit i det
tidigare  avsnittet  sdrskilt viktiga  att
genomfoéra for att barnen ska fa ut s mycket
som mojligt av besoket — bade nir det giller
den  emotionella  upplevelsen som
mojligheten att lira sig ndgot av biograf-
besoket.

Biobiljett: Den papperslapp man visar fér att f& kommma in i salongen.
Biofétélj/biostol: Den fdllbara stol man sitter i inne i salongen.

Biograf/Bio: Platsen ddr man ser film.

Biografmaskinist: Personen som sitter i maskinrummet och kér filmen.
Biografsalong: Rummet dér man sitter och tittar pd filmen.
Eftertexter: Namnen pd alla som har varit med och gjort filmen — visas i slutet

av filmen.

Filmduk: Den stora skdarm dar filmen visas.

Fértexter: Namnen pd filmen, rollifigurerna och de viktigaste personerna som

har gjort filmen — visas i bérjan av filmen.

Maskinrum: Rummet bakom salongen dér personen som kér filmen sitter.
Projektor: Maskinen som visar filmen p& duken.
Rida: Det tygskynke som hdnger framfér duken och som dras undan nér det ér

dags for filmvisning.

Figur 2: Forslag pa bioord

Att anvanda bioord i anslutning till
filmvisningen

For  att  arbeta  pedagogiskt  med
sprakutveckling ges nu tillfille att repetera de
biografbesoksord som ni introducerat 1 den
andra forberedande samlingen och att
férankra dem i de faktiska erfarenheter som
barnen far genom att vistas i biografen och

inne 1 salongen. 1 det praktiknira

forskningsprojekt “Forskolebarns  biograf-
upplevelser” satte vi samman en lista med ord
som ni kan anvinda (se Figur 2). Ni kan
givetvis tillféra egna ord till listan. Tank dock
pa att inte introducera for manga ord och
begrepp pa en och samma gang. Om ni hittar
pa egna ord utdver orden pa listan kan ni
exempelvis spara ord och termer till ett senare
biografbesok med samma barn. Ett kreativt
sitt att skapa ett pedagogiskt hjdlpmedel for



att barnen ska stottas att gora orden till sina
egna och bli en del av deras ordférrad, ar att
skriva ut ett collage med bilder pa orden som
med fordel lamineras for att kunna
ateranvindas savil pa férskolan som inne i
salongen. Detta gjorde pedagogerna pa en
forskola som ingick i projektet (se Bild 1).
Innan visningen startade uppmirksammades
bilderna tillsammans med barnen, och barnen
fick mojlighet att peka, benimna och prata
om det de sag. Samtidigt tittade de sig
omkring i salongen och kopplade bilderna till
sadant som fanns pa plats, till exempel stolar,
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Maskinrum
Biografmaskinist

duk och maskinrum, pa ett sitt som vivdes in
naturligt 1 situationen. Att se fOnstret till
maskinrummet lingst upp 1 den bakre delen av
salongen och tinka pa och prata om att
biografmaskinisten finns dir inne och dr den
som satter i gang projektorn, som 1 sin tur gor
att ljusstralen tinds och triffar filmduken nir
filmen startar dr en mycket spinnande
upplevelse fér barnen och nagot som ar
specifikt fOr att ga pa bio. Den mjuka fallbara
biograffatoljen ir ocksi nagot som barnen
tycker att sirskilt spainnande att sitta i inne i

salongen.

Biosalong l | Projektor

£ |

Biostolar
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Bild 1. Bildstod med bilder och bioord

3. Efter biobesoket — uppfoljning
och vidareutveckling

Ett biobesék idr en stark gemensam
upplevelse som kan vicka manga olika tankar,

kinslor och fragor hos barn. For att denna
upplevelse ska fa pedagogisk betydelse i
forskolans vardag dr det viktigt att den foljs
upp och utvecklas vidare i olika former.
Uppfoljningen ger barnen mojlighet att
bearbeta det de har varit med om, sitta ord



pa sina upplevelser och dela dem med andra.
Samtidigt skapas forutsittningar for fordjupat
lirande, dir filmen inte stannar vid sjalva
visningen utan blir en utgangspunkt for
fortsatt  samtal, lek och  skapande.
Uppfoljningen ir ocksa viktig ur ett socialt
perspektiv. Nir barn fir atervinda till en
gemensam upplevelse tillsammans stirks
kanslan av sammanhang och gemenskap.
Barnen far mojlighet att lyssna till varandras
perspektiv, uppticka att samma film kan
upplevas pa olika sitt och att alla upplevelser
ar giltiga. Detta kan i sin tur bidra till 6kad
empati, fOrstielse och delaktighet 1
barngruppen.

I denna del av materialet presenteras tre
olika sitt att folja upp och vidareutveckla
biobesoket i foérskolan. Forst behandlas
uppfoljning genom samtal i samling, dar
barnen tillsammans med pedagoger far
mojlighet att prata om biografupplevelsen
och filmen. Direfter beskrivs uppfoljning
genom lek och drama, dir barnen ges
mojlighet att aterskapa, omforma och
utforska filmen genom lekfulla uttryck.
Slutligen behandlas uppfoljning genom
estetiska aktiviteter. Tillsammans erbjuder
dessa arbetssitt olika ingangar till samma
upplevelse och ger barnen rika moéjligheter att
utveckla sprdk, fantasi och gemensamt
meningsskapande.

Samlingar med fokus pa samtal

Nedanstiaende forslag pa samlingar bygger pa
hur pedagoger i forskningsprojektet arbetade
med samtal efter biobeséken och visar olika
sitt att ta tillvara filmupplevelsen 1 forskolans
vardag. Exemplen dr tinkta som inspiration
och kan anpassas efter barngruppens alder,
erfarenheter, intressen och hur barnen har
upplevt filmen.

Samling med fokus pa upplevelsen av
biobesioket

Som en uppfoljande aktivitet efter biobesoket
kan det vara virdefullt att samlas och prata
med barnen om deras upplevelse av att
bes6ka en biograf. Det dr en férdel om denna
samling genomfors relativt snart efter
filmvisningen, medan upplevelsen
fortfarande 4dr firsk 1 barnens minne.
Samtidigt dr det viktigt att komma ihag att
olika barngrupper har olika forutsittningar.
Hur linge ett gemensamt samtal kan paga,
och pa vilket sitt barnen deltar, beror pa
faktorer som dlder, gruppstorlek, tidigare
erfarenheter och hur barnen har upplevt
filmen.

Utgangspunkten for samtalet dr att
bestket dr en gemensam upplevelse, men att
barnens sitt att uppleva och tolka den kan
skilja sig at. Nagra barn kanske vill beritta
mycket, andra mindre. Vissa fastnar vid
detaljer, andra vid kénslor eller stimningar.
Alla dessa reaktioner ir giltiga, och det finns
inga ritt eller fel sitt att ha upplevt filmen.
Pedagogens uppgift blir dirfor inte att styra
samtalet mot en viss tolkning, utan att skapa
utrymme fOr olika roster och perspektiv.

I samlingen kan ni med férdel prata om
sjdlva  biografupplevelsen 1 kronologisk
ordning det vill siga i den ordning som
hindelserna faktiskt dgde rum. Samtalet kan
borja med hur det var att komma fram till
biografen, visa sin biljett och ga in 1 salongen.
Direfter kan ni prata om hur det kindes att
sitta sig 1 biograffatoljen, vad som hiande nir
ljuset slicktes och hur det var ndr filmen
bérjade och tog slut. Att aterberitta
upplevelsen steg for steg kan hjilpa barnen
att strukturera sina minnen och skapa
sammanhang 1 det de har varit med om.
Genom att atervinda till de bioord som ni
tidigare har arbetat med forankras filmen i
konkreta erfarenheter. Barnen kan till
exempel fa beritta om sin biobiljett, hur det
kandes att sitta i biograffatoljen, vilka regler



som giller i en biosalong och var
biografmaskinisten finns och vad denne gor.
Dessa samtal kan fungera som en trygg
ingang till filmen och ge barnen stod 1 att séitta
ord pa sina upplevelser.

Genom att stilla 6ppna frigor och vara
lyhord f6r barnens initiativ kan samtalet
utvecklas 1 den takt och riktning som passar
gruppen. Ibland ricker ett kort samtal, ibland
vill barnen stanna lingre. Det viktiga ar inte
hur mycket som sigs, utan att barnen ges
mojlighet att dela sina upplevelser och lyssna
till andra 1 ett gemensamt sammanhang.

Nir samtalet har kommit i gang kan ni, om
det kinns naturligt foér gruppen, forsiktigt
rora er mot mer abstrakta delar av
upplevelsen. Det kan handla om att prata om
kinslor och stimningar som filmen vickte.
Ni kan till exempel fraga hur det kindes nir
ljuset slacktes 1 salongen, eller vilka kdnslor
som dok upp under filmens gang. Vissa barn
kanske vill sitta ord pd sina kinslor direkt,
medan andra behéver mer tid eller uttrycker
sig pa andra sitt. Det kan vara hjilpsamt att
erbjuda ord som stod, till exempel glidje,
ridsla, forvantan, Overraskning, spinning
eller sorg, utan att barnen behover vilja nagot
sarskilt. Podngen dr inte att alla ska kinna
likadant, utan att skapa ett gemensamt sprak
for att prata om olika upplevelser.

Samling med filmskapande i fokus

Detta forslag pa en samling dr inriktat mot de
barn som har kommit lite lingre 1 sin
utveckling nir det giller att reflektera pa ett
metaperspektiv, det vill siga att kunna sitta
ord pa hur de sjilva tolkar det som de har sett.
Forslaget utgar fran en samling som en av de
deltagande pedagogerna genomférde om
tilmen Stora galaxer dter stjarnor (2019) 1
forskningsprojektet. Pedagogen férbereder
sig genom att skriva ut stillbilder pa de olika

huvudrollfigurerna i filmen. Under samlingen
stiller pedagogen fragor om vilka rollfigurer
som barnen kommer ihig. Om barnen
kommer ihag figurer sa tar pedagogen fram
den bild som visar figuren (om barnen inte
kommer ihdg kan pedagogen i stillet visa en
bild pa en rollfigur och friga om de kommer
ithag figuren och vad den heter). Med stod av
bilden far barnen prata om vad figuren gjorde
1 filmen och vilka kinslor den kinde i olika
situationer. Pedagogen stiller med fordel
uppfoljande fragor for att stimulera samtalet.
Under samtalets gang kan pedagogen inflika
fragor om hur och vad barnen kunde se eller
hoéra i filmen samt hur figurerna visade att de
kinde vissa kinslor. Exempelvis om musik
och ljud forstirkte vad rollfigurerna gjorde,
eller om ljud och musik gjorde att barnen
kinde ndgon sirskild kinsla. Nir de pratat
fiardigt om en figur kan pedagogen sitta upp
bilden pa en vigg framfér barnen och
fortsitta med nista figur.

Nir de bilder som barnen pratat om sitter
uppe pa viggen kan pedagogen leda in
samtalet pa vem som har gjort filmen och
vilka olika yrken som ir inblandade i att géra
film. Det finns en regissor som bestimmer hur
filmen berdttas och hur den ska ut, en
manusforfattare som skriver filmberittelsen och
vad figurerna ska siga (dialogen), en
filmfotograf som filmar. Om det dr en animerad
film sa finns det anmimatirer som “tecknar”
filmen. Den som skriver musiken till filmen
kallas for kompositir och den som gor alla
miljoljud 1 filmen kallas f6r Judliggare. Alla
dessa yrkesroller bidrar till det som kallas f6r
filmens estetik, det vill siga det konstnirliga
uttrycket som far oss att kinna pa sirskilda
sitt, samt bidrar till om vi tycker om en film
eller inte. En uppfoéljande aktivitet som
tordjupar forstaelsen for film ér att barnen
sjalva far anta rollerna av filmskapare och fa
prova pa de olika yrkesrollerna.



Samling med fokus pa att forsta filmen
tillsammans

Med de éldre barnen gar det att genomfora en
samling med fokus pa hur filmen dr berittad
och hur vi tillsammans kan forstda det som
visas och férmedlas. I en sidan samling ligger
tonvikten inte frimst pa vad som hinde i
filmen, utan pa hur berittelsen byggs upp och
hur olika uttryck paverkar hur vi upplever och
tolkar den. Detta kan fungera som en
fordjupning av tidigare samtal och som en
brygga vidare mot lek, drama eller andra
skapande aktiviteter. Ni kan da stilla fragor
om vad som kan vara speciellt med just
filmberittande, till exempel om musik,
ljudeftekter, berittarrést, och kanske till och
med klippning och kameravinklar. Ni kan
ocksd prata om vad detta spelar f6r roll for

hur vi forstir vad som berittas i
filmberittelser, samt vilka kdnslor som vicks
hos barnen pa grund av hur dessa
berittartekniker anvinds 1 filmen. Syftet ar
alltsa inte att barnen genast ska forsta alla
dessa begrepp, utan att uppmirksamma att
film berittar pa flera sitt samtidigt och att
detta paverkar hur vi upplever och forstar
berittelsen. For att samtalet om dessa lite mer
komplexa fragor ska lyckas ar det bra att utga
fran barnens perspektiv och deras minnen av
filmen de har sett. Hir kan det dterigen vara
till stor hjalp att anvanda bilder fran filmen,
till exempel utskrivna stillbilder, som stéd f6r
samtalet. Bilderna kan vicka igenkdnning och
fungera som en gemensam utgangspunkt
dven for barn som inte vill eller kan uttrycka
sig sa mycket verbalt. Ni kan ocksd gora
denna del av samtalet konkret genom att



fokusera pa filmens huvudsakliga rollfigurer
och stilla frigor som ror upplevelser av
kanslor som: Hur gjorde de i filmen for att
visa att nagon var glad, visa att ndgon var
ledsen, gora filmen spinnande, skrimmas
lite? Det édr viktigt att vara medveten om
skillnaden mellan barn- och vuxenperspektiv
nir ni samtalar om filmen, och att anpassa
samtalet efter just er barngrupp. Pedagogerna
kianner barnen bist och har dirfér goda
forutsittningar att avgora hur djupt samtalet
kan gi och vilka frigor som passar just den
specifika barngruppen. Alla tolkningar av
berittelser dr subjektiva och utgar frin den
egna fOrstdelsen av det som har setts, horts
eller upplevts. Detta giller bade barn och
vuxna. Barn kan uppmirksamma andra
detaljer 4n vuxna, ligga vikt vid andra delar av
berittelsen eller reagera starkare pa vissa
kanslor. Dessa perspektiv dr lika giltiga och
bor tas pa allvar.

Ett illustrativt exempel himtas hir frin en
visning av filmen Gruffalon som var en av
filmerna som barnen 1 projektet sag. 1
berittelsen foljer askadarna en liten mus som
moter olika djur i1 skogen, djur som i vanliga
fall skulle kunna dta upp musen. For att
skydda sig hittar musen pa en skrimmande
tigur, Gruffalon, och beskriver honom fér de
andra djuren pa ett sitt som far dem att bli
ridda och lata musen vara. Musen berittar till
exempel om vassa tinder, fruktansvirda klor
och skrimmande 6gon, och varje gang
forstirks berittelsen av hur musen upptrader
lugnt och sjilvsikert. Forst senare i
berittelsen dyker Gruffalon ovintat upp pa
riktigt. Aven di anvinder musen sitt sprik
och sitt satt att upptrida for att vinda
situationen till sin férdel genom att fa
Gruffalon att tro att musen ér farlig. Nar vi
sag filmen tillsammans med barnen blev det
tydligt att manga av dem inte uppfattade att

musen medvetet hittade pa att han skulle
triffa Gruffalon for att lura de andra djuren.
Flera barn tolkade berittelsen bokstavligt,
som om musen hela tiden talade sanning.
Detta ir inte ovintat eller forvanande. Bade
boken och filmen bygger pa en berittarform
dir det centrala inte sags rakt ut, utan behéver
forstas genom att lisa mellan raderna. For att
forsta musens agerande krivs tva férmagor
som fortfarande 4r under utveckling hos
forskolebarn. Den ena dr det som kallas
Theory of mind"', det vill siga formigan att
forsta att andra individer kan ha tankat,
avsikter och kunskaper som skiljer sig fran
ens egna. I Gruffalon handlar det om att
forsta att musen vet att Gruffalon inte finns,
samtidigt som de andra djuren inte vet det,
och att musen anvinder denna skillnad i
kunskap for att paverka dem. Den andra
férmégan ar inferens, alltsa formagan att dra
slutsatser utifran sadant som inte sigs eller
visas explicit. I filmen ges flera subtila signaler
som antyder att musen luras. Det kan handla
om hur musen ler for sig sjilv, hur han dndrar
tonfall nir han berittar om Gruffalon, eller
hur kameran dréjer vid musens ansiktsuttryck
nir de andra djuren blir ridda. Inget av detta
sags rakt ut, men tillsammans ger de ledtradar
till att musen har en plan. For yngre barn kan
det vara svart att uppmirksamma och tolka
dessa visuella och verbala signaler. Att forsta
berittelsen kraver att barnen bade kan tolka
karaktirernas intentioner och dra slutsatser
utifrin sma detaljer i bild, ljud och sprak. I
samtal med barnen blev det ocksa tydligt att
tolkningarna av musens agerande varierade.
Vissa barn uppfattade musen som smart och
modig, medan andra beskrev honom som
elak och dum. Dessa barn reagerade pa att
musen skrimde de andra djuren utan att fullt
ut uppfatta varfér han gjorde det. For att
forsta musens agerande som ett sitt att

11 Meltzoff, A. (1999). Origins of theory of mind, cognition and communication. Journal of Communication

Disorders, 32, 251-269.



skydda sig sjilv kravs att barnet kan sitta sig
in 1 musens perspektiv och férstd hans
intentioner i relation till de hotfulla
situationer han befinner sig i. Nir denna
forstaelse dnnu inte 4r fullt utvecklad blir det
1 stillet konsekvenserna av handlingen — att
de andra djuren blir ridda — som hamnar i
fokus. Musens beteende tolkas di moraliskt
snarare  dn  strategiskt. Barnens olika
reaktioner visar hur samma berittelse kan
forstas pa skilda sitt beroende pa vilka

ledtradar barnen uppmarksammar och hur de
tolkar dem. For pedagoger innebir detta att
barnens tolkningar, dven ndr de skiljer sig at,
ir meningsfulla och giltiga utifrin deras
perspektiv. Genom samtal kan pedagogen
hjilpa barnen att utforska varfér musen
agerar som han gor, vad de andra djuren tror
och kinner, och hur samma handling kan
uppfattas olika beroende pa vilken rollfigur
man identifierar sig med.

Bild 2. Tva barns biobiljetter fran bioleken.

Att leka och dramatisera bio

En annan aktivitet som kan genomforas for
att bearbeta biobesoket dr att leka eller
dramatisera bio. Hur biolekar genomférs kan
naturligtvis varieras och anpassas efter
barngruppens intressen, erfarenheter och
dagsform. Leken kan ocksa foérindras frin
gang till ging och utvecklas over tid. I
forskningsprojektet sig vi flera olika
variationer av biolek, dir barnen pa olika sitt
tog fasta pa biografupplevelsen och gjorde
den till sin egen genom lek.

Biolek med projektor

I en av de biolekar som genomférdes fick
barnen bérja med att rita egna biobiljetter (se
Bild 2). Darefter hjilptes barn och pedagoger
at att forvandla rummet till en biografsalong.
Ett lakan sattes upp pa viggen for att fungera

som filmduk och stolar placerades i rader,
som 1 en biosalong. Férberedelserna blev i sig
en del av leken och gav barnen méjlighet att
gemensamt aterskapa biografmiljon. Nar
rummet var fardigt férdelades rollerna i leken.
Ett barn tog plats i kassan och salde biljetter,
ett annat  barn  fungerade som
biografvaktmistare och tog emot biljetterna
vid ingingen. Tva barn fick rollen som
biografmaskinister, en sirskilt populir
uppgift, och ansvarade for filmvisningen.
Ovriga barn var publik. Fér att visa filmen
anvindes en surfplatta som kopplades till en
projektor, vilket gjorde det moijligt att
projicera filmen pa den egentillverkade
duken. I den biolek som observerades visades
samma film som barnen tidigare hade sett pa
biografen. Rita och krokodilen dr en serie
kortfilmer som fanns tillginglig online pa
SVT Play vid tiden for projektet. Att aterse



filmen i leken gav barnen mdijlighet att
ateruppleva  berittelsen 1 ett  nytt
sammanhang. Genom igenkinning av figurer,
hindelser och scener kunde filmen fungera
som en gemensam referenspunkt i leken.
Samtidigt skapades utrymme for barnen att
pa egna villkor bearbeta det de hade sett,
prova olika tolkningar och uppmirksamma
detaljer som kanske inte stod i centrum vid
det forsta biobesoket. Aterupplevandet
bidrog dirmed till att férdjupa barnens
forstaelse av Dberittelsen och stirkte det
gemensamma meningsskapandet i gruppen.

Biolek med drama

I en annan variant av biolek anvinde en
pedagog en handdocka som gestaltades som
niagon som inte visste nagot om film eller
biobesok. Genom handdockans fragor fick
barnen moijlighet att férklara och sitta ord pa
sina erfarenheter. Nir dockan undrade vad en
filmduk ar, beskrev ett barn hur man hinger
upp en duk pd viggen och anvinder
projektorn foér att visa filmen. I denna
sekvens rorde sig barnen tydligt 1 ett “som

bl
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ar’, dar de relaterade till sina faktiska
erfarenheter av biografen och forklarade hur
filmvisningen gar till.

Samtidigt 6ppnade handdockan for ett
”som om”. Nir ett barn forst konstaterade att
rummet egentligen var en férskola och inte en
biosalong, 6vergick hen direkt till leken
genom att ricka Gver en latsasbiljett till
dockan. Direfter féljde de andra barnen
samma logik: alla latsades visa sina biljetter,
tog sina platser och deltog i iscensittningen
av biografen. Nir handdockan frigade om
filmen skulle borja markerade ett barn diskret
tystnad genom en gest, vilket de andra barnen
tog upp genom att viska tyst”. Hir
etablerades  gemensamma  biografregler
genom lek.

Nir handdockan viskande fragade vad

filmen handlade om svarade ett barn kort

”dinosaurier”, och leken Gvergick till
dramatisering. Barnen gick frivilligt upp och
spelade scener dir en dinosaurie jagade en
mainniska. Fler barn anslét och leken
utvecklades kollektivt. Genom handdockan
stillde pedagogen bade “som om”-frigor
som forde berittelsen framait och ”som ar”’-
fragor som knét an till barnens erfarenheter
av film. P4 sa sitt viaxlade leken mellan fantasi
och reflektion och gav barnen mojlighet att
anvinda sprak, kropp och gemensamma
regler for att skapa mening tillsammans.

Uppfoljning och bearbetning
genom estetiska uttrycksformer

Bearbetning genom bild och skapande
Estetiska uttrycksformer kan vara sirskilt
virdefulla for att barn ska ges mojlighet att
uttrycka sig 1 uppfoljande aktiviteter, inte
minst for flersprakiga barn och f6r barn som
iannu inte har ett utvecklat verbalt sprik.
Genom att rita, mala eller skapa med material
far barn mojlighet att uttrycka minnen, tankar
och kinslor utan att vara beroende av ord. De
estetiska uttrycken kan fungera som en
brygga till samtal, dir pedagoger kan sitta ord
pa det barnen visar i sina bilder och
dirigenom stodja bade spriakforstaelse och
sprakutveckling. Pa sa sitt skapas fler
delaktighet och
meningsskapande 1 gruppen.

Ett enkelt sitt att folja upp biobesoket i

ingangar till

nira anslutning till filmvisningen 4r att lata
barnen rita varsin teckning utifrin vad de
kommer ihag frin filmen. Genom
individuella teckningar fiar barnen mojlighet
att pa sitt eget satt aterkalla scener, figurer
eller kanslor som gjort intryck. For vissa barn
kan detta vara ett mer tillgingligt sitt att
bearbeta upplevelsen dn att delta 1 samtal, och
teckningarna kan senare fungera som
underlag f6r gemensamma samtal eller andra
uppfoljande aktiviteter.



Bild 3. Ett barns teckning av Gruffalon och musen.

Bild 4. Ett barns teckning av regnbdgen och rollfigurerna i filmen Stora galaxcer dter stjarnor med biostolar i

férgrunden.

Ett annat sitt att bearbeta biografupplevelsen
vidare dr genom gemensamt bildskapande,
dir barnen tillsammans fir skapa en miljo
inspirerad av filmen. Genom att arbeta pd en
stor gemensam yta kan barnen atervinda till
filmens virld, minnas platser, figurer och
hindelser, och samtidigt uttrycka sina egna
tolkningar. Ett sidant arbetssitt ger mojlighet
att bearbeta upplevelsen med flera sinnen och

kan passa barn som hellre uttrycker sig

genom bild och material 4n genom samtal. I
forskningsprojektet genomférdes en sidan
aktivitet pa en av forskolorna. I ateljén
spiandes ett stort papper upp Over ett langt
bord, si att barnen kunde sitta runt om och
arbeta tillsammans. Barnen malade med
penslar och firg och skapade trid, djur och
andra miljéer som de kidnde igen fran filmen
Gruffalon. Firgvalen tog ofta sin utgangspunkt
1 filmens uttryck, med mycket grént, brunt



och blatt, men barnen var fria att anvinda
farger pa det sitt de sjilva 6nskade. For att ge
arbetet ytterligare en dimension fick barnen
aven tillgang till lim och naturmaterial, till
exempel kottar som de tidigare hade plockat i
skogen nira forskolan. Dessa fistes pa
malningen och bidrog till variation och
struktur 1 det gemensamma bildskapandet.
Under arbetets gang deltog pedagogerna
genom att stilla 6ppna och stéttande fragor
som knét an till filmen och till det barnen
malade. Om barnen ville kunde pedagogerna
ocksa ge forslag pa vad som gick att utveckla
vidare i bilden, utan att styra innechallet.
Langsamt vixte en flera meter lang malning
fram, fylld med motiv fran filmen men ocksa
med inslag som barnen sjilva ville ligga till.
Barnen deltog pa olika sitt och under olika
ling tid. Vissa var engagerade under storre
delen av aktiviteten, medan andra deltog mer
forsiktigt  eller kortare stunder. Detta
varierande deltagande sigs som en del av

processen och gav barnen mdjlighet att
nirma sig upplevelsen pa sina egna villkor.
Pa en av forskolorna valde pedagogerna
att arbeta vidare med biografupplevelsen
genom collagearbete. Infér aktiviteten hade
pedagogerna skrivit ut stillbilder frin de tva
filmerna de hade sett (Gruffalon och Rita och
krokodil) med bade rollfigurer, miljéer och
scener som barnen kunde kinna igen.
Bilderna anvindes som utgangspunkt for ett
gemensamt skapande dir barnen fick
mojlighet att bearbeta filmen visuellt. Barnen
arbetade med papper, saxar och lim och fick
sjalva vilja vilka bilder de ville anvinda. Vissa
barn klippte ut enstaka figurer och placerade
dem pa pappret, medan andra kombinerade
flera bilder och skapade egna collage som
knot an till filmens berittelse. I nagra fall
utvecklades collaget till nya berittelser, dir
bilder fran olika delar av filmen sattes
samman pa nya siatt. Ndgra barn klistrade
dven in biobiljetter frin visningen som fanns

kvar pa forskolan.

Bild 5. Collage av bilder fran filmerna som barnen sett och en biobiljett



Estetisk bearbetning genom musik, dans
och rérelse

Musik och ljud spelar en central roll i
filmberittande och paverkar 1 hog grad hur vi
upplever stimningar, hindelser och kinslor i
en film. Genom att arbeta vidare med att
lyssna pda musik och ljud kan barnen i
forskolan fa mojlighet att aterknyta till
bioupplevelsen och bearbeta filmen pd ett
kroppsligt och kianslomissigt plan. Filmens
ljudvirld blir da en viktig del av det
gemensamma meningsskapandet.

I en sadan uppfoljningsaktivitet kan
pedagogerna lata barnen lyssna pa musik som
torekommer i filmen eller som paminner om
filmens uttryck. Barnen kan fa uppleva hur
olika musikstycken vicker olika kinslor och
hur kroppen spontant vill rora sig pa olika sitt
beroende pa tempo, styrka och stimning.
Rorelsen kan vara fri och lekfull, till exempel
genom att barnen ror sig langsamt till lugn
musik eller mer kraftfullt till musik som
upplevs som spinnande eller dramatisk.

Det ar samtidigt viktigt att vara medveten
om att det inte alltid gar att hitta eller anvinda
just musiken fran den film som barnen har
sett. I sidana fall kan pedagogerna i stillet

vilja annan filmmusik med liknande
stimning. Genom att lyssna tillsammans kan
barnen fi fundera 6ver vilken kdnsla musiken
térmedlar och vad de tror att kompositoren
vill att publiken ska kdnna. Samtalet kan till
exempel handla om huruvida musiken later
glad, lugn, spannande eller lite laskig, och i
vilka typer av filmscener den skulle kunna
passa.

Genom att knyta musiken till minnen av
filmen kan pedagogen stilla enkla fragor som:
Nir 1 filmen hérdes musiken? Hur kindes det
da? Vad hinde 1 berittelsen nir musiken lat
sa hdr? Pid sa sitt kopplas lyssnandet till
barnens egna upplevelser av filmen.

Dans och rorelse kan fungera som ett sitt
for barnen att uttrycka sidant som ar svart att
sitta ord pa. For vissa barn blir kroppen ett
satt att visa hur filmen kidndes, snarare 4n vad
som hinde. Pedagogens roll ar att skapa en
trygg ram, uppmuntra olika sitt att delta och
sitta ord pa sambandet mellan musik, rorelse
och filmens berittelse. Pa detta sitt far
barnen moijlighet att bearbeta bioupplevelsen
genom lyssnande, kinslor och kroppsligt
uttryck, 1 en form som ar tillgénglig f6r barn i
olika aldrar och med olika sprakliga

férutsittningar.

Bild 6. En egenskapad biobiljett ir bra att ha i bioleken.



Avslutande ord

Biobesoket dr i grunden en gemensam
kulturell hindelse, men det 4r i forskolans
fortsatta arbete som upplevelsen kan fa djup
och varaktighet. De forslag som presenterats
i materialet dr inte tinkta som ett program
som ska fOljas steg fOr steg, utan som
didaktiska byggstenar att prova, kombinera
och anpassa. Barngrupper ser olika ut, filmer
vicker olika reaktioner och forutsittningarna
1 verksamheten varierar. Det viktiga dr darfor

inte att gbra allt, utan att skapa en réd trad ddr

biobesoket blir begripligt och dir barnens
egna Initiativ, tolkningar och uttryck tas
tillvara. Vir férhoppning ar att materialet kan
fungera som stéd 1 att planera och genomféra
biobesék som inte stannar vid sjilva
visningen, utan blir en levande del av
forskolans  undervisning. Tillsammans i
biomérkret kan film bli en gemensam
erfarenhet att tinka med, leka med och
samtala om, och en utgangspunkt for sprak,
fantasi och meningsskapande som fortsitter
langt efter att ljuset i salongen har tints igen.
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