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Kort bakgrund

Bedémargruppen (se nedan) har haft i uppdrag att utifran universitetets kriterier for
utbildningsutvardering enligt policy for kvalitetssakring och kvalitetsutveckling utvardera
grundlararexamen vid Utbildningsvetenskapliga fakulteten.

Den 26 november 2024 genomfordes ett upptaktsmote dar uppdraget introducerades och en
bakgrund till utbildningsutvarderingen gavs. Vidare presenterades kriterierna for bedomningen
liksom ett underlag for det kommande platsbesdket (bilaga 1). Infor platsbesoket
tillgangliggjorde fakulteten och institutionen ett antal dokument till bedomargruppen via Teams
och Canvas. Platsbesoket genomfordes den 8 - 10 januari 2025 (bilaga 2). Bedomargruppen
har darefter med utgangspunkt i skriftliga underlag och platsbesoksintervjuer via méte,
gemensamt utarbetat sitt beddmarutlatande.

Féljande personer har ingatt i beddmargruppen

- Maria Hjalmarsson, professor i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet (ordférande)

- EvaLundqyist, docent i didaktik, Uppsala universitet

- Eva Wennas Brante, docent i pedagogik och lektor i svenska med didaktisk inriktning, Malmo
universitet

- Johanna Pettersson, utbildningschef, Géteborgs stad

- Ann-Christin Randahl, docent i svenska spraket och lektor i svenska med didaktisk inriktning,
Goteborgs universitet


https://medarbetarportalen.gu.se/kvalitetsarbete/Kvalitetss%C3%A4kring+och+kvalitetsutveckling+av+utbildningen/

Utbildningens framsta styrkor och svagheter samt bedomargruppens
reflektioner och rekommendationer

Bedomargruppen kan inledningsvis konstatera att grundlararprogrammet ar valorganiserat och har god
struktur for kvalitetssékring av utbildning. En styrka ar att Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession (IDPP) ansvarar for de flesta av kurserna for inriktningarna F-3 och 4-6. Pa s vis blir
institutionen en samlande kraft. Namnda institution har aven ett dvergripande ansvar gentemot andra
inblandade institutioner och fakulteter. Nar det galler utbildningen till 1arare i fritidshem, &r den i &n hgre
grad koncentrerad till en institution (Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande, IPKL) och
ett mindre lararlag, vilket tycks skapa goda mdjligheter till att halla ihop utbildningen.

| det foljande ges beddomargruppens utlatande utifran de atta utvarderingskriterierna och kompletteras
med dvriga kommentarer som inte tydligt relaterar till de olika kriterierna. Utlatandet omfattar
identifierade styrkor och svagheter i relation till de olika kriterierna samt aktualiserar de sarskilda fragor
som fakulteten stallt till beddmargruppen avseende (i) studentens upplevelse av progression,
fordjupning och rod trad infor sin kommande lararprofession, (i) huruvida den bredd av kompetens som
finns inom GU utnyttjas for att bidra till progression, fordjupning och réd trad samt (jii) om det finns
outnyttiade samverkansmajligheter mellan programmets inriktningar som borde utvecklas. Utlatandet
avslutas med allménna rekommendationer utifran det som framkommit i utvarderingen.

Beddmargruppen anser att samtliga av de nedanstaende kriterierna ar uppfyllda, men att det finns
utvecklingsomraden, vilka vi patalar.

1. De faktiska studieresultaten motsvarar larandemal och hogskoleférordningens
examensmal

Styrkor

| relation till detta bedomningskriterium har bedémargruppen framst fokuserat pa studenters och larares
beskrivningar av progression genom programmet. Studenterna har inledningsvis svart att uttala sig om
huruvida de kan se progression genom programmet, men konstaterar efter att de diskuterat fragan
tillsammans, att det pa det stora hela finns en progression avseende innehall och examinationsformer.
Studenterna ger flera exempel pa progression i kursinnehallet i @mneskurserna och hur de upplever att
kunskapen fordjupas. Nar det galler examinationer, beskriver studenterna examinationsuppgifter i
matematik som de menar kraver dkad sjalvstandighet och undervisningsskicklighet. | intervjun med
larare, som undervisar i dessa kurser, ges samma exempel. Lararna redogoér for den didaktiska
progressionen och en okad forvantan pa vad studenterna ska klara av. | férsta kursen far studenterna i
grupp undervisa kurskamrater i ett givet moment, for att i andra kursen sjalva fa ansvara for att
genomféra ett liknande moment framfor kurskamrater, med relativt kort forberedelsetid. Lararna sager
sig aven lagga vikt vid att for studenterna peka pa och synliggéra progression mellan kurser, bade vad



galler karnkurser och @mneskurser. Att som larare medverka i flera kurser och att mota studenter
upprepade ganger under utbildningen, beskrivs ocksa som en del av arbetet med progression.

Vidare ger lararna konkreta exempel pa hur de arbetar amnesovergripande med progression, sasom ett
samarbete mellan engelska (IPS) och svenska (IDPP) dar lararna provar att samordna innehallet i
kurserna.

Pa inriktningen mot arbete i fritidshem har programledaren satt upp en matris vid kopiator pa IPKL om
vilka mal som examineras nar samt litteraturlistor for respektive kurs. Detta menar de i programmet
undervisande lararna ger dverblick och underlattar arbetet med att skapa réda tradar och progression
mellan kurser.

Pa forsta karnkursen sker en form av samlasning for alla tre programinriktningar, vilket i stor
utstrackning tycks fungera val. Det innebar i praktiken att forelasningarna & gemensamma och
seminarierna separata for studenter pa de olika inriktningarna, dven om tvargruppsseminarier ocksa
forekommer. Samlasning mellan studenter pa inriktningen mot arbete i fritidshem och F-3 fungerar bra.
Foretradare for karnkurserna ger ocksa flera exempel pa hur de arbetar for att starka samverkan och
skapa en tydligare progression mellan karnkurser och 6vriga kurser, till exempel anvands samma
kurslitteratur i olika karnkurser, och lararna tar ansvar for programmets strimmor och undervisar delvis i
varandras kurser. Det finns ocksa en kontinuitet i kursledningen och ett omvittnat storre intresse fran
Institutionen for statsvetenskap och den konstnarliga fakulteten att engagera sig i
grundlararutbildningen.

Svagheter

Progression: Larare och studenter har olika uppfattning om progressionen mellan karnkurserna. For
lararna ar den tydlig. De har arbetat med malen och lankning mellan kurser. Studenterna tycker sig se
att vissa kurser hanger ihop men det ar inte sjalvklart for dem hur kurssystemet ar uppbyggt.
Studenterna uttrycker att det talas mycket om progression i karnkurserna men att de upplever att det ar
svart for dem att uppfatta progressionen. De kan fa fragor fran kurslarare om vad de har gjort i tidigare
kurser, vilket studenterna menar skapar en kansla av att kurserna inte hanger samman och att lararna
inte har kunskap om vad den konstruktiva lankningen mellan kurser bestar i. Enligt studenterna sager
larare ocksa att de kommer att forsta langre fram i utbildningen hur kurserna hanger samman, men
studenterna upplever sig inte alltid komma till den forstaelsen. Studenterna pekar ut en kurs om
vetenskaplig teori (K55) som de menar har svaga kopplingar till tidigare kurser och som “plétsligt blev
svarare och tyngre”. Beddmargruppen drar slutsatsen att studenter inte ar lika vana vid att tanka i
termer av progression mellan kurser som lararna ar och att det kan vara en orsak till att studenter och
larare har olika uppfattning, men det forklarar inte ensamt diskrepansen mellan svaren.

Programrad- och ledning talar om “systerkurser” i karnkurserna, det vill sdga kurser som sarskilt ar
tankta att hora ihop och bygga pa varandra. Ett sadant exempel ar for fritidshemsinriktningen och 4-6
kurserna LRK21G/ L6K21G (Styrsystem, organisation och bedémning) samt LRK62G/L6K21G
(Styrdokument, beddmning och betygssattning). Bada berér styrningen i och av skolan. Den forsta
kursen ges av Statsvetenskapliga institutionen och belyser bland annat hur bedémningar och



utvarderingar ar en del av skolans styrning. | den andra kursen, som ges pa Institutionen fér pedagogik
och specialpedagogik (IPS), flyttas fokus till Iarares bedémningar av elevers kunskaper samt
betygssattning. Huruvida detta ar en progression eller ej beror pa synsétt. Den forsta kursen har ett
overgripande perspektiv dar lararen ar en del i ett storre system, medan den andra mer handlar om
|larares arbete med beddmning av elevers kunskaper. Bedémargruppen forstar tanken att kurserna hér
ihop, men ser dem anda som tva enheter, som skulle kunna lankas samman tydligare. Ett liknande
upplagg dar karnkurser bygger pa varandra finns i kurserna K31 och K73 om konflikter och relationer.
Den forsta kursen, som ges vid Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap (SOCAV) har breda,
overgripande perspektiv. Den andra kursen ges vid IPS och har ett specialpedagogiskt perspektiv och
har bland annat fokus pa relationell pedagogik. Av kursplanen gar det att utlésa att innehallet i kursen
K73 ror sig mera konkret i klassrummet. En rekommendation till programradet och till berérda
kursledare och larare, ar att tydliggora for sig sjalva samt for studenterna vari progressionen ligger samt
att definiera progression i sammanhanget. Ror det sig om fordjupning av kunskaper eller ett
framatskridande? Vad skulle hdnda om kurserna Iastes i omvand ordning (géller kurser pa samma niva)
eller lag narmare varandra i studiegangen?

En annan svaghet som framtrader i karnkurserna ar omsattningen pa seminarieledare. Det tycks ocksa
som att relationen mellan férelasning och efterfoljande seminarier kan starkas. Bade utifran intervjuer
med studenter och larare, ar intrycket att seminariets innehall och kvalitet riskerar att bli lite for
personberoende. Méjligen skulle ocksa samverkan mellan VFU-kurser och kéarnkurser som ligger omlott
i programmet kunna starkas. Har anger lararna skillnader i kursmal som den framsta anledningen till att
kurserna ar svara att integrera. Samlasningen i beddmningskursen LRK62G/L6K21G mellan blivande
|arare fritidshem och inriktningen 4-6 uppfattas som utmanande av bade studenter och larare. Eftersom
flera studenter fran bada grupperna har last samma inriktningsamne skulle samverkan kunna
underlattas av att foretradare for inriktningsdmnena engagerades i kursen. Enligt studenterna ar det
centralt att larare och forelasare aktivt relaterar till och synliggor samtliga tre programinriktningar i
karnkurserna.

En svaghet vad galler amneskurserna och méjligheterna att tillagna sig examensmalen ar tidsspannet
mellan forsta och andra kursen i bade svenska och matematik. Till exempel sa laser blivande 4-6-larare
sin forsta kurs i svenska termin 1 och sin andra kurs termin 7. Under den mellanliggande tidsperioden
pa drygt tva ar har mycket av amnesinnehallet fallit i glémska, varvid repetition kravs vid kurs 2. Det blir
tidsddande, menar bade larare och studenter. Ett forslag fran bedémargruppen ar att Gvervaga om
amneskurserna bér sammanforas i storre sjok infor reformering av lararutbildningen. Inriktningsamnena,
som ar sammanhallna under en termin, kan tjana som modell.

Det som ska vara tankt som en styrka, att fakulteter med spetskompetens kommer in och undervisar i
delar av amneskurser, kan ocksa bli en svaghet. Studenterna menar att innehallet inte riktas mot skola
och undervisning utan mer mot studenternas egen amnesfordjupning. De ska “kunna rakna” eller forsta
fonetik for sin egen skull. Exemplen aktualiserar ett behov av att alla larare som undervisar pa
programmet ar fortrogna med den verksamhet som studenterna ska verka i, i sin kommande
larargarning.

Det forekommer ett antal sa kallade strimmor av innehall som berors i flera kurser och som ar mer eller
mindre tydliga. F6r en stor del av l&rarna ar det oklart var strimmorna finns i programmet, vilka de &r och



vilken person/funktion som har ansvar och éverblick Gver dessa strimmor. Antalet strimmor ar ocksa
manga, vilket riskerar att paverka uthalligheten och implementeringen. Bedémargruppen kan tydligt
urskilja att det finns strimmor som handlar om estetiska larprocesser, vetenskapligt skrivande och
lasande lararstudenter, medan det ar svarare att se en progression i innehall som handlar om hallbar
utveckling, jamstalldhet samt identitet, sexualitet och relationer. Har kravs ett arbete for att tydliggora
vilka strimmor som finns/ska prioriteras och hur innehallet i strimmorna fordelas éver programmets
kurser. Bade programradets rapport (fran 2023) och intervjun med programradet och studierektorer
visar att ett arbete med att se Gver progression i programmet pagar. Programradet har initierat ett arbete
med en examensmalsmatris, dar kursledarna fatt fylla i vilka kursmal pa respektive kurs som motsvarar
examensmalen. Det markeras aven i kursrapporterna. Beddmargruppen betonar att det paborjade
arbetet kraver fortsatta insatser och staller sig fragande till huruvida det ar programradets ansvar att
fardigstalla matrisen. Foljdfragan blir vem som ska vara mottagare av en sadan sammanstalining och
hur den sedan tas tillvara i det fortsatta kvalitetsarbetet. Bade larare och studenter verkar anvanda
kurskoder snarare an namnet pa kurserna. Kurserna blir pa sa satt avidentifierade. Genom att anvanda
kursnamnen synliggors vilket innehall som ar i fokus och tydliggdr progression mellan kurser om kurser
som hanger samman delvis heter samma sak.

Det lokala examensmalet SKUA (Sprék- och kunskapsutvecklande arbetssétt). Programmet har det
lokala examensmalet SKUA. Det finns fran saval studenter som larare patagliga variationer i forstaelsen
av innebdrden i begreppet SKUA. Begreppet ges en mangfald av innebérder som handlar om allt fran
vetenskapligt och kunskapskritiskt forhallningssatt till multimodalitet och studenters referenshantering i
skriftliga examinationsuppgifter. Det forefaller inledningsvis oklart for studenter och larare vilka kurser
som behandlar det lokala examensmalet. Under diskussioner med bade larare och studenter
framkommer att examensmalet aktualiseras i vissa kurser, men det ar for dem oklart vem som har
dverblicken dver hela programmet. Noterbart ar ocksa att det saknas kunskap bland lararna om
bakgrunden till det lokala examensmalets tillkomst. | den rapport som gjordes varen 2024 av Hipkiss
och Siekinnen gallande hur och i vilka kurser det lokala examensmalet kan starkas framtrader liknande
svagheter. Det finns alltsa behov av ett utvecklingsarbete for att na en samsyn kring begreppet sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssatt for att sakerstélla att studenterna forbereds for kommande yrkesliv.

2. Undervisningen satter studenternas larande i centrum

Styrkor

Programmet har fungerande former for samverkan 6ver fakultets- och institutionsgranser, t ex
kursledardagar och programrad, vilket skapar goda villkor fér studenternas larande. Det finns en
metodik i bade karn- och amneskurserna som studenterna uppskattar som kallas for entrébiljetter eller
intexter. Studenternas uppfattning ar att det ger incitament for mer konstruktiva och grundade
diskussioner med studiekamraterna. Visserligen ser studenterna en risk med att vissa studiekamraters
entrébiljetter ar Al-genererade, men uppfattar inte i lika hog grad som lararna att entrébiljetterna darmed
har spelat ut sin roll.



Blandade examinationsformer ar fran lararnas perspektiv ett ideal. De beskriver en mangfald av
examinationsformer och motiverar val av form i férhallande till uppgiftens karaktar. | och med Al:s
intrade finns tendenser att orientera sig mot salstentamen som ett satt att undvika att studenter
hemfaller at fusk, men ocksa mot utveckling av nya former som exempelvis muntliga examinationer med
audiovisuella inslag. Bland larare och studierektorer finns erfarenheter av att anpassa examinationer till
studenter som har ratt till det, exempelvis genom att byta ut skriftliga uppgifter mot muntliga, men oftast
handlar det om mer tid for skrivande vid salstentamen eller om tillgang till stavningsprogram. Pa
institutionsniva finns personer som har ill uppdrag att stddja lararna i deras bedémningar avseende
anpassade examinationsformer. Lararna anser att de har tillrackligt stod i detta arbete.

Studenternas synpunkter pa utbildningen fangas, férutom i kursutvarderingarna, upp i regelbundna
studentdialoger som programledningen genomfor varje termin med en grupp studenter pa respektive
inriktning och “terminskull”. Studenterna ger uttryck for att de kanner sig horda och att detta ar ett
centralt forum for utveckling av programmet. Vid en intervju ndmns specifikt en férandring i en kurs som
uppkommit genom studentdialogerna. Studenterna kanner sig relativt forberedda pa kommande
larargarning, dven om de efterfragar mer praktiknara undervisning, inte minst for att kunna méta elever i
behov av sarskilt stod.

Svagheter

Av kursplaner och intervjuer med larare att déma, finns en variation av undervisnings- och
examinationsformer, men intervjuer ger vid handen att [ararna delvis har begransad kunskap om vilka
former for undervisning och examination som forekommer i andra kurser an den eller de dar de sjélva
arbetar. Bedomargruppen uppfattar att det skett en 6kning av salstentor liksom av flervalsfragor, och att
lararna navigerar i sina stravanden mellan att varna lartilifallet i en examination och samtidigt sakerstélla
rattssaker bedomning. Nedskarningar i timmar till kurserna har ocksa i nagot fall resulterat i att
examinationer som har haft god kvalitet och fungerat som ett lartillfélle bytts ut mot digital salstentamen
med sjalvrattande fragor. Sammantaget kan ovanstaende innebéra att studenterna far begransad
erfarenhet av variation i examinationsformer, vilket inte ar till gagn fér dem i den kommande
larargarningen. Bedémargruppens uppfattning ar att det saknas genomlysning av vilka
examinationsformer som anvands och om det finns en progression och/eller variation. Ett forslag ar att
genomfora en sadan kartlaggning éver hela programmet.

Programradet ser en risk att aven undervisningens upplagg blir mer enahanda och att innehallet blir
snavare nar de ekonomiska forutsattningarna andras. Sarskilt kreativa moment och exkursioner i
undervisningen riskerar att trangs undan. Ett annat exempel som bade programradet och studenter
lyfter upp ar att den sa kallade raknestugan for de studenter som behdver mer stod i matematiken har
tagits bort. Det finns en oro bland lararna att balansen i undervisningen blir en annan. “Man maste vara
uppmarksam pa vad man tar bort”, som en av lararna uttrycker det. Det kompetenstapp som kommer av
att visstidsanstallda med aktuell erfarenhet av arbete i grundskolan forsvinner, uppfattas ocksa ha
negativ inverkan pa studenternas larande.



3. Undervisningens innehall och form vilar pa vetenskaplig grund samt beprévad
erfarenhet

Styrkor

Ambitionsnivan &r hég och undervisningen vilar i stor utstrackning pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. Studenterna tranas pa forskningsliknande aktiviteter, bland annat genom att anvanda
variationsteoretiska utgangspunkter vid observationer och genomférande av undervisning. Detta
angreppssatt aterkommer pa ett antal kurser, men framst inom MA- och NO-kurserna. Redan under
programmets forsta vecka anordnas en "forskardag” dar studenterna far moéta forskare fran fakulteten
och héra om deras olika projekt. Ett utvecklingsomrade kan vara att upprepa konceptet med
“forskardag”i kurser med hemvist pa andra fakulteter/institutioner, &ven om det inte handlar om en hel
dag. Studenterna laser ocksa artiklar av dessa forskare i grupp och redovisar for varandra. Ledningen
for IDPP menar att det ar viktigt att den forskning som bedrivs pa institutionen ska vara relevant for
utbildningen.

Det finns flera inslag i programmet dar studenterna far mota och arbeta med beprévad erfarenhet, bland
annat ordnas faltstudiedagar och en sarskild dag da studenterna far traffa verksamma larare.

Svagheter

En ambition med att forskare ska vara inne i kurser och halla enstaka férelasningar om sina
forskningsomraden tycks bade vara en styrka och en svaghet. Studenterna far inblick i aktuell forskning,
men det tycks fa konsekvenser for kurslagens storlek och samordning samt for kursinnehallets
konsistens. Nagon beskriver det som en snuttifiering. Ambitionen med nuvarande forskarmedverkan i
form av expertforelasningar verkar vara svar att forena med explicita Gnskemal om att gora kurslagen
mindre, minska pa administrationen for kursledare och skapa mer sammanhallna tjanster dar kurslarare
ar med i farre antal arbetslag.

Nar det géller den beprévade erfarenheten &r en svaghet att centrala moment for detta har férsvunnit pa
grund av ekonomiska neddragningar, som exempel namns praxisseminarier och tidigare samarbeten
med larare fran faltet.

Forskningsforetradare har identifierat en spanning mellan att utbildningen ska vila pa en vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet. Den vetenskaplighet studenterna moter har méalet att fostra studenterna
till kritiska intellektuella varelser. Studenterna har svag insyn i att det ar det forhallningssattet som
vetenskaplighet ska leda till. Spanningen marks bland annat vid val av fragestéallning vid
examensarbeten, da studenterna kan uttrycka en dnskan att via examensarbetet fa syn pa hur en “riktig
larare” [0ser ett visst undervisningsmoment eller arbetsomrade. Forskningsforetradarna poangterar att
dels far studenterna inte svar pa den typen av fragor, dels ar det inte examensarbetets syfte. Med stod i
forskargruppernas sjavvarderingar, menar forskningsforetradarna att de har belagg for att gruppernas



forskning gor avtryck i programmet. | detta sammanhang ser bedomargruppen att det kan vara en
nackdel att vara ett stort universitet, da det kan féra med sig en svarighet for forskargrupperna, att veta
hur den vetenskapliga skolningen ser ut i de olika kurserna. Darmed kan det aven bli en utmaning att fa
insikt i hur strimman om vetenskaplighet tar sig uttryck i olika kurser, dartill att veta hur kurserna lankar
till varandra vad galler vetenskapligt férhallningssatt. Detta behdvs, enligt forskningsforetradarna,
atgardas pa en strukturell niva. | nulaget far studenter hora om vetenskap, men blir inte involverade i
vetenskapliga sammanhang.

Examensarbetena upplevs a ena sidan av studenterna att ta for mycket tid i ansprak, a andra sidan av
handledarna att ha en alltfér snal timtilldelning (10h/arbete). Det initiala arbetet med att formulera en
forskningsfraga tar lang tid, menar lararna. Ett forslag for att starka vetenskapligt tankande samt knyta
ihop teori och praktik mera, som aven fordes fram i intervjun med forskningsforetradarna, ar att
handledare och/eller forskningsgrupper formulerar fragor som de ber studenter att undersoka.
Studenternas uppsatser kunde sedan redovisas i forskningsmiljoerna, efter att opponering och betyg ar
klart. Detta kunde genomforas som ett pilotforsok i en forskningsmiljo. Ett hinder beddmningsgruppen
ser ar att examensarbetet ligger sist i utbildningen och studenternas motivation for en extra redovisning
forvantas vara relativt lag. For att motverka detta foreslas att en forskningsmiljé utses att vara pilot och
tidigt i programmet, och fangar upp studenter med amnen inom miljéns intressesfar. Arbetet med att
formulera forskningsfragor kan iscensattas tidigare i utbildningen.

4. Lararna har aktuell och adekvat amnesmassig och hogskolepedagogisk kompetens
samt att antalet larare star i proportion till utbildningens omfattning och innehall

Styrkor

En av fakultetens sarskilda fragor till bedémargruppen handlar om huruvida den bredd av kompetens
som finns vid GU utnyttjas for att bidra till progression, fordjupning och rod trad. Férdelningen av kurser
pa flera fakulteter och institutioner med specialkompetens kring olika delar av programmets innehall
borgar for att kompetensen nyttjas i de hanseenden som fragan galler. Intervjuer med olika grupper av
larare starker den bilden. Genom den organisationsmodell av lararutbildningen som GU tillampar
kommer studenterna att kontinuerligt under sin utbildningstid moéta aktuell forskning och foreldsare med
djup kunskap inom olika @amnesinnehall.

Svagheter

Utifran den lararlista som bedémargruppen tagit del av, gar inte att utlasa huruvida lararna i programmet
har aktuell och adekvat @mnesmassig och hdgskolepedagogisk kompetens i relation till de kurser de
medverkar i. Den mesta undervisningen tycks utifran lararlistan genomforas av adjunkter foljt av
lektorer. Pafallande ar den laga graden av undervisning genomford av professorer. | intervju med
fakultets-, institutions- och programledning framgar att det inte finns nagon uttalad norm eller nagot



uttalat mal for fordelning av undervisningsuppdrag mellan de olika anstaliningsbenamningarna. |
avsaknad av en sadan norm, eller ett uttalat mal, kan méjligen professorers laga undervisningsgrad i
programmet inte ses som en svaghet. Daremot ar professorer de hogst utbildade lararna som i de allra
flesta fall ocksa ar aktiva forskare, och bor av den anledningen ha en given plats i programmet bade nar
det géller vetenskapsteori och forskningsmetodik, och amnesdidaktik. Om det finns svarigheter att
tiansteplanera professorer i samtliga kurser, skulle en mdjlig vag kunna vara att skapa en storre
koncentration av professorskompetens i vissa kurser.

Givet att detta ar en akademisk professionsutbildning kan det ses som en svaghet att en del
undervisande personal saknar erfarenhet fran att undervisa i grundskola. Det férekommer ocksa att
studenter samlaser inriktningskurser med studenter som inte gar pa en lararutbildning. Bada aspekterna
kan leda till en svagare didaktisering av amnesinnehallet. Beddémargruppen observerar aven en risk att
de ekonomiska neddragningarna kan medf6ra att adjungerade adjunkter och annan personal med
aktuell professionserfarenhet och praktiknara kompetens fran skolan kan minska eller rent av forsvinna.

5. Utbildningen ar relevant for studenternas och samhallets behov

Styrkor

| intervjuer med personer inom VFU-samverkan framkommer att 6vningsskolor upplevs ge battre och
tydligare mojligheter for samverkan. Detta indikerar att Gvningsskolor som modell kan vara en styrka for
att samverka kring utbildningen for studenterna och samhéllets behov. Ovningsskolorna verkar géra
bada parter aktiva och ar pa sa satt ett Iampligt fortsatt utvecklingsarbete. | VFU-barometern dar man
jamfort upplevelsen av VFU inom dvningsskolor tycks studenter inom forskollararprogrammet mer nojda
med sin VFU an vad grundlérarstudenterna ar, vilket kopplas till att dvningsskolor ar ett mer utvecklat
koncept inom forskollararprogrammet. En ytterligare styrka med évningsskolorna ar att studenterna dar
placeras i kluster och uppmanas att arbeta i studentarbetslag samt att ta emot handledning av ett
larararbetslag. Pa sa vis kan de ha stdd av varandra samt forbereda sig for liknande arbetssatt som de
kommer att méta som fardiga larare.

Svagheter

Intervjuer med kurslarare som inte &r involverade i VFU, ger en komplex bild av VFU-kurserna och lyfter
olika aspekter. Dels handlar det om att larare verksamma i den hdgskoleférlagda utbildningen uppfattar
att de inte kommer ifraga for uppdrag i VFU-kurserna. Samtidigt finns motberéattelser som visar att det
finns larare som bland annat pa grund av brist pa egen lararutbildning eller erfarenhet av lararyrket i
skolan inte kanner sig trygga att géra VFU-besok. Dels finns erfarenheter av att larare kan uppfatta
VFU-bes6k som en oattraktiv och tidsddande uppgift. | gruppen som arbetar med VFU-samverkan finns
negativa erfarenheter av hur det blir nar larare som inte vill delta i VFU-kurser anda har tjanstefordelats
for VFU-besok. | fritidshemsinriktningen kravs att VFU-kursléraren sjalv ar utbildad larare, medan i
andra inriktningar kan det vara en énskan snarare an ett krav. Det faktum att flera perspektiv och



erfarenheter finns representerade bland lararna behover i sig inte vara negativt, men den splittrade bild
som framtrader, och som inte visar sig pa motsvarande vis avseende den hégskoleférlagda
utbildningen, kan skapa slitningar i kollegiet och indirekt paverka den verksamhetsférlagda
utbildningens kvalitet negativt och darigenom potentialen att méta samhallets behov i form av val
rustade studenter.

Fragan om en VFU-organisation innehallande bade VFU-skolor och évningsskolor kraver beaktande.
En dvningsskola kannetecknas av en hog koncentration av studenter och utbildade handledare, och att
det finns en fordjupad samverkan med lararutbildning om kompetensutveckling och kursinnehall. GU
har begransade mojligheter att paverka hur skolornas andel larar- och handledarutbildade handledare
ser ut. Det kan emellertid finnas anledning att dvervaga méjligheten att vélja en sarskild satsning pa
ovningsskolor for att 6ka andelen, och att samtidigt fasa ut VFU-skolorna. Vagledande bor vara att
studenterna tas emot av VFU-skolor som har basta maéjliga forutsattningar att rusta studenterna for den
kommande larargamingen. Vidare ska namnas att studenternas fokus inte ligger pa huruvida de gor
VFU pa en 6vningsskola, utan pa det faktum att de kanner sig otillrackligt forberedda pa det yrke som
vantar, inte generellt utan specifikt avseende specialpedagogiska forhallningssatt och det praktiska
arbetet med elever med neuropsykiatriska diagnoser.

En oro som framkommer &r den minskning av antal VFU-besok som sker successivt pa inriktningarna
Oron finns bade pa GU och hos handledarna. Pa skolorna finns oro for minskat antal besok, eftersom
besdkande larare (GU) satter studenternas betyg. Arbetet runt betygssattningen behdver starkas. Det ar
ocksa orovackande att det inte finns ekonomiska forutsattningar att géra beddmningsbesok, utan enbart
trepartssamtal. Det forandrar villkoren for VFU-handledarna, som darmed tycks fa ett storre ansvar for
beddémningen av studenten, vilket vacker fragor om en rattssaker bedomning. Beddmargruppen stéller
sig fragan, om en bedémning av studentens reflektion Gver sin undervisning kan likstallas med att se
studenten i aktion i undervisningen?

Studenter fran inriktningarna F-3 och 4-6 lyfter fram snedf6rdelningen som sker av VFU-perioder
beroende pa om de ar antagna pa host- eller vartermin. Oavsett vilket, har studenterna samtliga sina
VFU-perioder pa den ena halvan av lasaret. Studenterna papekar att de missar att delta i antingen
terminsuppstart eller vid nationella prov.

Beddmargruppen har inte kunnat gora nagon beddmning av de ekonomiska forutsattningarna for VFU.

6. Studenterna har inflytande i planering, genomforande och uppfdljning av utbildningen

Styrkor

Det finns goda organisatoriska strukturer som méjliggér studentinflytande. Studenter deltar i programrad
och dialogméten. Programradets breda representation beskrivs av lararna som en "kulturbrygga”.
Studenterna upplever att de blir lyssnade pa och att deras synpunkter spelar roll leder till forandring. De
skriftliga kursutvarderingarna som beddmargruppen tagit del av, ar besvarade av en lag andel av



studenterna och slutsatser fran dessa behdver goras med forsiktighet. Deltagandet vid skriftlig
kursvardering ar mycket lagt och kursledare och larare &r medvetna om det och har infért mer av
muntlig kursvardering under och efter kursen slut. Pa sa satt dkar méjligheterna att fanga upp
studenternas synpunkter.

Studenterna uppger under intervjuerna att de kanner att de har reell paverkan pa programmet. Deras
uttryckta erfarenheter i bland annat studentdialoger har inneburit faktiska forandringar i programmet. Det
ska emellertid noteras att de studenter bedémargruppen har tréffat, ocksa har varit involverade i
studentdialoger och har pa sa vis en direkt koppling till programledarna. Studenterna med ansvar for
studentdialoger har forsokt "ha ett 6ra mot ralsen”, och uppmuntrat till inspel fran sina studiekamrater
bade i digitala forum och i samband med undervisning pa universitetet. Det finns en koppling mellan
programradet och studentdialogerna. | intervju med programradet beskrivs nagra exempel pa hur
studenternas inflytande och synpunkter genom studentdialoger givit innehall till arbete i programradet.
Ett exempel ar att studenterna upplevde att de gjorde valdigt manga lektionsplaneringar vilket ledde till
en dversyn for att fa syn pa vad studenterna métte och hur progression sag ut. Fragan om hur respons
pa kursutvardering kan 6ka har ocksa varit en fraga for programradet. Genom utveckling av de muntliga
programutvarderingarna har lararna till viss del kunnat ana en 6kad svarsfrekvens aven pa skriftliga
utvarderingar.

Svagheter

Lag svarsfrekvens i skriftliga utvarderingar ger ett otillfredsstallande underlag for kurs- och
programutveckling. Hos lararna kan det ge en kénsla av att de lagger tid pa nagot som ger
forhallandevis skralt material att arbeta vidare med i utvecklingssyfte. Forsok sker nu enligt studenterna
med att skapa utrymme for kursutvarderingar i samband med lektionstillfallen, vilket borgar for hogre
svarsfrekvens. | lararintervjuer framkommer att larare ser svarigheten med skriftliga kursutvarderingar.

Det finns, trots olika metoder for insamling av asikter, en upplevd utmaning med att na alla via till
exempel studentdialoger. Studenterna pratar mycket med varandra om utbildningen, men en risk ar att
erfarenheter och perspektiv framst hamtas in fran den narmsta kretsen av studiekamrater.

7. En for alla studenter tillganglig och andamalsenlig studie- och larmiljo foreligger

Styrkor

Ibland méter studenter utmaningar som foranleder kontakt med studie- och yrkesvagledning.
Personalen i studie- och yrkesledande funktion séger sig dock inte se en dkning dver tid av andelen
studenter som soker vagledning. Studenternas arenden handlar framst om att de har svarigheter att
forena studie- och privatliv, men aven om fragor huruvida de har forstatt information pa ratt satt.
Personalen anser sig ha goda forutsattningar att ge studenterna det stod de efterfragar, vilket indirekt
kan forbattra studie- och larmiljo.



Goteborgs universitet tillampar principen att examinator kan besluta att student ges en anpassad
examination eller alternativ examinationsform, under forutsattning att inte orimliga resurser kravs och att
det ar forenligt med kursens mal. Lararna forsoker i storsta mojliga man att stétta alla studenter i
undervisning och examination, men nar det uppkommer fall, som exempelvis en student med
hérselnedsattning, skapas dilemman om hur langt det &r méjligt att méta studentens séarskilda behov.
Det finns dock bra stodstrukturer att ta hjalp fran och radgdra med.

Nagot ytterligare som kan paverka studenternas studie- och larmiljé positivt, ar det faktum att
programradet har rekommenderat att kurserna ska ha en sarskild kronologi i sina Canvas-moduler,
vilket ger studenterna mojlighet till igenk@nning mellan kurserna.

Lararnas hantering av examinerande och icke examinerande moment/gronmarkering i schemat ar
borttagna vilket indikerar ett medvetet arbete for att synliggéra for studenterna att alla moment i
utbildningen utgdr grund for deras utveckling. Det ger en tydlighet for studenten att deltagande i alla
moment Okar deras mojligheter att klara och fullgéra utbildningen.

Under platsbesoket besokte bedomargruppen enbart det sa kallade B-huset, och kan darfor enbart
uttala sig om den fysiska miljon dar. Gruppen ser ett stort antal mojligheter for studenter att sitta och
studera eller samtala. Det ror sig manga studenter i huset under platsbesoket. Det sammantagna
intrycket ar att den fysiska miljon &r bade andamalsenlig och tillganglig.

Svagheter

Den skriftliga studentinlaga som beddmargruppen tagit del av aktualiserar en problematik med att det
finns patagliga skillnader mellan hur de olika kurserna i programmet organiseras pa Canvas, bland
annat avseende anvandningen av moduler. Studenterna skulle vara hjalpta av en mall och riktlinjer for
Canvas, och medverkar garna i att ta fram en sadan mall. Forbattringspotential finns ocksa, enligt
studenterna, nar det galler Time Edit, dar det varierar mellan kurser i vilken grad studenter ges
information om sarskilda handelser. Det forekommer ocksa att exempelvis grupparbetstid finns
utskrivna i moduler pa Canvas, men inte framgar i Time Edit. Studie- och yrkesvagledarna lyfter fram att
vissa studentgrupper (framst VAL-studenterna som har varit borta fran studier ett tag) kan ha sarskilt
bekymmersamt med att orientera sig i de digitala systemen.

8. Kontinuerlig uppfoljning och utveckling av utbildningen genomfors

Styrkor

Beddmargruppen vill framhalla den goda strukturen for kvalitetssakring av utbildning.

Programradet, som har representation fran samtliga medverkande fakulteter och institutioner, verkar
fungera val for att samordna och utveckla programmet. Programradets ledning har lang erfarenhet och



god inblick i programmets kurser och uppbyggnad och ger flera exempel pa hur samordning och
utvecklingsarbete genomfors, sasom kursledardagar och inriktningsdagar samt genom fokusgrupper.
Undervisande larare ser dessa traffar som centrala for att sékerstalla koppling samt progression mellan
kurser, bade vad galler innehall och litteratur. Traffarna ger ocksa, enligt larare, inblick i vilket innehall
som studenterna métt tidigare, vilket borgar for en kvalitet i utbildningen. Intrycket ar ocksa att det rader
ett gott samarbetsklimat i programradet och att bade ledning och dvriga medverkande i radet kanner ett
stort engagemang. Programradet fyller en viktig funktion i arbetet med utbildningséversyn,
utvecklingsarbete och forankring av detsamma. Programradet valjer strategiskt ut ett omrade i taget att
se Over for att forbattra det. Studenterna ges genom deltagande i programrad och i studentdialoger,
mojlighet att aktivt medverka i den kontinuerliga uppfoljningen och utvarderingen.

Det ar bedomargruppens uppfattning att det finns en tydlig rollfordelning vid institutionerna, som aven
aterspeglar sig i motesstrukturer. Som ett exempel kan ges programradet, dar ledaméter antingen fore
eller efter moten i radet traffar institutionsledning pa sin hemma-institution fér avrapportering och
aterforing fran métena. Bedomargruppen tolkar det darmed som att det finns fungerande kanaler mellan
programrad och institutionsledningar.

Svagheter

Utifran de tidigare beskrivna oklarheterna bland bade studenter och larare om de sa kallade strimmorna
och om det lokala examensmalet, férefaller det finnas behov av att dessa aspekter foljs upp.Ett sadant
arbete bor omfatta fragor som vem som har det évergripande ansvaret for att sékra att strimmorna och
det lokala examensmalet finns med i programmet, hur manga strimmor som ska ansvaras for i olika
kurser, principer for var strimmorna/det lokala examensmalet ska finnas och examineras samt hur detta
kommuniceras till 1ararna.

9. Ovriga synpunkter fran beddmargruppen

Styrkor

Programmet ar bemannat med ett engagerat lararkollegium som oavsett institutionstillhorighet vill
medverka i lararutbildningen, vilket ar en slutsats som dras bade utifran programradsrapporter och
intervjuer med larare i karnkurser och amnes- och @mnesdidaktiska kurser. Det finns en vilja och
formaga till samverkan dver amnesgranser, till exempel i fragor om progression. Larare fran andra
fakulteter an den utbildningsvetenskapliga vittnar om nagot av en kulturférandring, innebarande att
synen pa och viljan att medverka i lararutbildningen har blivit mer positiv 6ver tid, och att lararna numera
ser sadan medverkan som nagot sjalvklart. Det uttrycks dven vid platsbesdket att Iararna som inte tillhor
utbildningsvetenskapliga fakulteten vill 6ka sitt deltagande, och att de som arbetar i flera kurser i
programmet ser det som en klar fordel.



Vi kan se en tydlig infargning/profilering pa fritidshemsinriktningen. Lararna talar varmt om
utomhuspedagogiken och hur den kan bidra till att skapa en meningsfull fritid for elever i skola och
fritidshem. Aven studenterna uppfattar detta som en styrka med utbildningen och identifierar det som ett
tema som haller samman utbildningen. Infargning av utomhuspedagogik tycks inte lyftas fram sa tydligt
vid marknadsforing av programmet, da studenterna vid utbildningens bdrjan inte visste att
utomhuspedagogiken hade en sa pass central plats. Har finns méjligen en outnyttjad potential i stravan
att attrahera studenter och oka soktrycket.

Det finns ett stort engagemang for programmet bland foretradare for inriktningskurserna. Lararna
uttrycker en énskan om ett storre uppdrag i programmet. Sarskilt dnskar de att fa vara delaktiga i VFU-
kurserna och besoka studenterna under den verksamhetsforlagda utbildningen. Kursledarna for
inriktningskurserna beskriver att studenternas narvaro ar hdg och att kurserna har ett tydligt
amnesdidaktiskt fokus som aterspeglas i kurslitteraturen. Man beddmer ocksa att den amnesdidaktiska
forskningsanknytningen &r stark. For inriktningskurserna pa inriktning 4-6 ser man det som ett problem
att kurserna ligger sa tidigt i utbildningen. En idé som presenteras vid intervjuerna ar att
inriktningskurserna skulle kunna delas i tva, medan dvriga ser en styrka i att kursen halls samman som
ett block. Foretradare for den konstnarliga fakulteten beskriver arbetet med den estetiska strimman och
foretradare for natur- och teknikinriktningen redogor for engagemang i programmets olika kurstyper,
VFU, karnkurser, amneskurser och examensarbeteskurser. | idrott och konstnarliga @mnen beskrivs att
studenters forkunskaper &r viktiga for att klara av kurserna. Aven foretradare for NT lyfter detta, da fa
studenter har gatt program pa gymnasiet med en sadan inriktning.

Svagheter

Bemanningsfragan lyfts under intervjuer av larare och studierektorer och i programradsrapporter fram
som problematisk, framst avseende bristféllig framfrhallning. Studierektorer framhaller att det ar en
utmaning att skapa stabilitet i kurslag och att det ar sarbart nar manga kollegor ska vara engagerade
och hantera mindre delar i kursen. Bland foreldsarna ar kontinuiteten god, men i gruppen undervisande
larare finns en storre foranderlighet. Akademiska kvaliteter och utrymme i tjansten &r variabler som
paverkar. Tjansteplanerande studierektors kommunikation med kursledarna har pataglig paverkan pa
kurslagens kompetens och kontinuitet, och ar en viktig pusselbit for att forandra sammansattning och
struktur. Avgorande betydelse har aven den enskilda lararens engagemang och investering i kursen.

Beddmargruppen har fatt den sarskilda fragan om majligheter och begransningar med samlasning. Fran
studenternas perspektiv ar samlasning uppskattad. Exempelvis lyfter de till viss del fram samlasning
med fokus pa beddmning och betygssattning i positiva ordalag. Dock uppfattas samlasningen ocksa
som delvis problematisk, framst avseende larares bristande kunskap om fritidspedagogik, och det yrke
och arbete som larare i fritidshem utfér. Den obligatoriska skolans undervisning blir norm. Det ska har
understrykas att studenter oavsett programinriktning uttrycker detta, saval i skriftlig studentinlaga som
under intervjuer. Grundlararstudenterna med inrikining mot arbete i fritidshem kanner sig darmed
osynliggjorda, vilket kan - om det &r en uppfattning som far spridning - paverka deras engagemang och i
forlangningen aven saval soktryck som genomstromning. En annan svaghet som studenterna lyfter fram
ar att det inte alltid uppstar nagon synergi mellan de olika inriktningarna, da de omgardas av olika



forkunskaper och arbetsomraden. Beddmargruppen identifierar inga outnyttjade samverkansméjligheter
mellan programmets inriktningar, daremot ett utvecklingsbehov for att svara upp mot den beskrivna
problematiken i samlasningsfragan.

En annan svaghet som framtrader tydligt i intervjun med studenter pa inriktningen mot arbete i
fritidshem, &r en stark forestallning om att de i sin kommande larargarning maste vélja om de ska
undervisa i den obligatoriska skolan eller i fritidshemmet. Studenterna &r dvertygade om att det inte gar
att verka i den dubbla profession de utbildas for, vilket &r en dvertygelse de sager sig ha fatt genom
bade samtal med larare pa utbildningen och verksamma larare, exempelvis under VFU.

10. Allmanna rekommendationer

En rekommendation &r att gora betoningen pa utomhuspedagogiken i programmets
fritidshemsinsinriktning mer uttalad, eftersom den &r varmt omtalad av bade larare och studenter. Det
finns aven anledning att undersdka om det finns en liknande profil for 6vriga programinriktningar att
utveckla. Det kan vara ett satt att profilera grundlararprogrammet vid Géteborgs universitet.

En annan rekommendation galler den konstruktiva Iankningen mellan kurser. Det ar mahanda oméjligt
att hela programmet ska uppfattas som sémldst, men ett satt att utveckla programmet kan vara att
|arare i efterfoljande kurser bjuds in till de féreliggande kurserna pa Canvas. Det kan uppfattas som
tidsddande for enskilda larare att satta sig in i kurser dar de inte ar verksamma, men kan samtidigt ge
en insikt om vad studenterna matt i tidigare (och kommer att moéta i efterfoljande) kurser, vilket i
slutdndan snarast ger kunskap som har tidsbesparande verkan.
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Valkommen och introduktion

Maria Svensson, vicedekan vid Utbildningsvetenskapliga fakulteten
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Bakgrund utbildningsutvardering
Goteborgs universitet

UKA utvarderar och foljer upp kvalitetsarbetet
vid Goteborgs universitet

UKA har gett Goteborgs universitets hogsta
omdome nar det galler kvalitetssakringsarbete
av utbildning.

Goteborgs universitet har en sexarscykel for
utbildningsutvardering med extern bedomning
for all utbildning.
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Utbildningen som ska utvarderas

Grundlararprogrammet, tre inriktningar
Fritidshem

* reguljar

 for yrkesverksamma

 via VAL

F-3

4-6
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Hur utvarderas utbildningen? Kriterier

Utbildningsutvirderingar med extern bedomning bidrar till att utveckla kvaliteten i universitetets
utbildningar. Den externa bedomningen utvarderar hur vil utbildningarna svarar mot féljande kriterier:

1. att de faktiska studieresultaten motsvarar ldrandemal och hégskoleforordningens examensmal
att undervisningen sdtter studenternas/doktorandernas larande i centrum

att undervisningens innehall och form vilar pa vetenskaplig och/eller konstndarlig grund samt beprovad
erfarenhet

att lararna har aktuell och adekvat dmnesmdssig och hogskolepedagogisk kompetens samt att antalet ldrare star
i proportion till utbildningens omfattning och innehall

att utbildningen dr relevant for studenternas/doktorandernas och samhdllets behov
att studenterna/doktoranderna har inflytande i planering, genomforande och uppfoljning av utbildningen
att en for alla studenter/doktorander tillgdanglig och dndamalsenlig studie- och ldarmiljo foreligger

att kontinuerlig uppfoljning och utveckling av utbildningen genomfors
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Fakultetens sarskilda fragor till bedomargruppen

« Ar programmet utformat sa att studenten upplever
progression, fordjupning och rod trad infor sin kommande
|ararprofession?

+ Utnyttjas den bredd av kompetens som finns vid Goteborgs
universitet for att bidra till progression, fordjupning och rod
trad?

* Finns det outnyttjade samverkansmojligheter mellan
inriktningarna som borde utvecklas?
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Institutionens sarskilda fragor till bedomargruppen

Urvalet av kurser for utvirderingen dr @mnat att ge underlag for bedomning av hur vil utbildningen svarar
mot larandemal och hégskoleforordningens examensmal med tre sérskilda fokusomraden; 1) progression
inom den utbildningsvetenskapliga kirnan, 2) 4mne och dmnesdidaktiska kunskaper, samt 3) sprak- och

kunskapsutvecklande arbetssiitt.

1) progression inom den
utbildningsvetenskapliga kérnan

2) imne och dmnesdidaktiska
kunskaper

3) sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssiitt

Vilka innehall och
examinationsformer 1 kurserna
gynnas av samldsning?

Har studenterna majlighet att
tillgodogéra sig de nodvindiga
kunskaper som examensmalen
kréiver?

I vilken man svarar innehall 1
kurserna mot det lokala
examensmalet?

Hur gors relevanta kopplingar
mellan kursinnehall i kdrnkurser
med liknande innehall?

Forbereder undervisningen for
examensmdlet?

Hur tas dessa linkar till vara
och férdjupas under
utbildningen?

Ar examinationsuppgifterna
linkade till kursmalen sa att
examensmalet kan uppnas?

Hur framtriader progressionen
for studenterna?
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Tidplan

Upptaktsmote, 26 november
Bedomargruppen kan be om ytterligare underlag
Platsbesok, 8, 9, 10 januari 2025

Bedomargruppen lamnar preliminart bedomarutlatande,
februari 2025

Institutionen kommenterar eventuella sakfel

Beddmargruppen lamnar slutgiltigt bedémarutlatande,
februari-mars 2025
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Preliminart schema for platshesok

Personer som ska intervjuas kommer att vara
med

...pa plats
...eVv hybrid
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Bedomargruppen, kommentarer eller fragor?

« Underlagen
« Schema platsbesok
* Ovrigt?
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Praktikaliteter

 Slutgiltigt schema for platsbesok publiceras pa
teamsytan innan platsbesoket.
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Utbildningsutvarderingen av utbildning som leder fill
grundlararexamen

Schema platsbesok 8, 9,10 januari 2025

Pedagogen hus B, Laroverksgatan 15

8 januari

Tid Innehall Deltagare

12:00-13:00 Gemensam lunch for bedémargrupp | Fakultet
Lokal: B3 316 med fakultets-, institutions- och Maria Svensson, vicedekan
programledning Karin Fogelberg, kvalitetssamordnare

Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession

Annika Lilja, prefekt

Miranda Rocksén, utbildningsansvarig
Viktoria Bengtsdotter Katz, programledare
Eva-Lena Happstadius, programledare

Eva Lisnell, adm samordnare

Institutionen foér pedagogik,
kommunikation och larande

Markus Nivala, prefekt

Ann-Marie Eriksson, utbildningsansvarig
Karin Lager, programledare

13:00-14:00 BedOmargruppens interna moéte
Lokal: B4 437

14:00-14:45 Intervjupass 1 Institutionen for didaktik och pedagogisk
Lokal: B4 437 - Institutionsledningar och profession

programledare Annika Lilja, prefekt

Miranda Rocksén, utbildningsansvarig
Beniamin Knutsson, proprefekt

Viktoria Bengtsdotter Katz, programledare
Eva-Lena Happstadius, programledare
Charlotte Nilsson, programledare VAL

Institutionen foér pedagogik,
kommunikation och ldrande
Markus Nivala, prefekt




Sylvi Vigmo, proprefekt
Ann-Marie Eriksson, viceprefekt
Annika Edenholm, viceprefekt
Karin Lager, programledare

14:45-15:00 Kaffepaus

15:00-15:45 Intervjupass 2 VFU-samordnare
Lokal: B4 437 - VFU-samverkan Anna-Karin Wiberg, Goteborgs stad
Gunilla Cederberg, Harryda

VFU-handlaggare
Lotta Huldén
Rosa Palmeira

VFU-kursledare

Johanna Hedwall, FRI samt
ovningsskolesamordnare
Lisbeth Mardstedt, F-3
Anna-Lena Pihl, 4-6

Studierektorer VFU
Pernilla Martensson, inr F-3
Anna-Maria Hipkiss, inr 4-6

15:45-16:00 Paus

16:00-17:00 Intervjupass 3 Programledare

Lokal: B3 335 - Programrad Viktoria Bengtsdotter Katz
grundlararprogrammet Karin Lager, bitrddande
Hybridmote
Ledamoter

Catarina Andishmand
Zvezdan Memedov

Ulrika Jonsson

Viktoria Norling

Marlene Sjéberg

Carina Holmqyist Lid

Mikael R Karlsson

Ulla Tanggaard

Karin Carlsson

Ida-Marie Molander

Sara Nilsson (deltar digitalt)
Jonas Hinnfors

Anna Olofsson (deltar digitalt)
Lotta Huldén

Anna Carin Lindberg

Joel Eriksson

Lena Wendt

Kevin Falcon

Rebecca Lindmark




18:00 Restaurang
Svea pa hotell Elite
Plaza

Middag for bedomargruppen




9 januari

Tid

Innehall

Deltagare

08:30-09:20
Lokal: B4 437

Intervjupass 4

Larare och studierektorer
Karnkurser

Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession

Frida Siekkinen

David Berner

Mikael R Carlsson

Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik

Viktoria Norling

Camilla Olsson

Institutionen foér pedagogik,
kommunikation och ldrande
Live Stretmo

Statsvetenskapliga institutionen
Jonas Hinnfors
Fredrika Lagergren Wahlin

Institutionen for sociologi och
arbetsvetenskap

Anna Olofsson

Leo Berglund

09:30-10:20
Lokal: B4 437

Intervjupass 5

Larare och studierektorer
Amnes- och amnesdidaktiska
kurser

Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession

Eva-Lena Happstadius (matematik)
Pernilla Martensson (matematik)

Hoda Ashjari (matematik)

Anna-Lena Pihl (svenska)

Anna-Maria Hipkiss (svenska)

Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik
Camilla Olsson (engelska)

Institutionen foér pedagogik,
kommunikation och larande

Catarina Andishmand
(fritidshemspedagogik)

Johanna Hedwall (fritidshemspedagogik)
Live Stretmo (fritidspedagogik)

10:20- 10:40

Fika




10:40-11:30
Lokal: B4 437

Intervjupass 6
- Larare och studierektorer
- Amnes- och dmnesdidaktiska
kurser samt
inriktningsterminskurser

Institutionen for didaktik och pedagogisk

profession

Carina Holmqyvist Lidh (SO)
Marlene Sjoberg (NT)
Anne Solli (NT)

Institutionen for kost- och
idrottsvetenskap

Fredrik Johansson (ldrott och halsa)
John Dohlsten (ldrott och hélsa)
Sara Mc Garvie (Hem- och
konsumentkunskap)

Annika Strand Johansson (Hem- och
konsumentkunskap)

Hoégskolan for scen och musik
Ulla Tanggaard (musik)
Maria Larsson (musik)

Hoégskolan for konst och design
Karin Carlsson (bild)
Erik Fernstrom (bild)

11:40- 12:30
Lokal: B4 437

Intervjupass 7
- Studenter
- Inriktning fritidshem

Henrik Frejd, termin 6
Anna-Ella Chevallerau, termin 5
Elise Wallmon, termin 5

Hanna Svahn, termin 5

12:30-13:40

Lunch

BedOmargruppens interna tid

13:40-14:30
Lokal: B4 437

Intervjupass 8
- Studenter
- Inriktning F-3

Filippa Sandklef, termin 6
Jonathan Karlsson, termin 6
Jonna Jonsson, termin 6
Clara Jalving, termin 7

Siri AAgaard, termin 7
Paria Kandi, termin 7

Julia Moschos, termin 8
Julia Ahlsén, termin 8

14:30-15:00

Kaffe

15:00-15:50
Lokal: B4 437

Intervjupass 9
- Studenter
- Inriktning 4-6

Oscar Sigvardsson, termin 6
Molly Hamrin, termin 6
Patrik Mattsson, termin 7
Ellinor, termin 7

Fridah Holgersson, termin 7
Viktor Nilsson, termin 7
Maribell Avarca, termin 7
Anton Hultback, termin 8

16:00-16:50
Lokal: B4 437

Intervjupass 10
- Larare

Institutionen for didaktik och pedagogisk

profession




Sprak- och
kunskapsutvecklande arbete

Anna Maria Hipkiss
Frida Siekkinen
Karin Ulvelid
Anna-Lena Pihl
Peter Fredriksson
Anna Winlund

Institutionen foér pedagogik,
kommunikation och ldrande
Johanna Hedvall

Catarina Andishmand
Viveka Torell

16:50-17:30
Lokal: B4 437

Beddmargruppens interna mote

18:30, Restaurang
Svea pa hotell Elite
Plaza

Middag




10 januari

Tid

Innehall

Deltagare

08:30-09:00
Lokal: B4 437

Intervjupass 12

Studievagledning och
administration

Institutionen fér didaktik och
pedagogisk profession

Anna Carin Lindberg,
studievagledare

Joel Eriksson, studievagledare
Linda Meuller,
studieadministration

Mikael Lipschutz,
studieadministration

Johan Hellgren Asplund,
utbildningssamordnare VAL
Anders Simonsen,
utbildningshandlaggare VAL

Institutionen for pedagogik,
kommunikation och larande
Lena Wendt, studievagledare
Marie Andersson,
studieadministration

09:10-09:50
Lokal: B4 437

Intervjupass 13

Forskningsforetradare

Institutionen for didaktik och
pedagogisk profession
Beniamin Knutsson

Angelika Kullberg

Anna Lyngfelt

Ake Ingerman

Institutionen for pedagogik,
kommunikation och larande
Karin Lager

Hogskolan fér konst och design
Marie-Louise Hansson
Stenhammar

Institutionen for sociologi och
arbetsvetenskap

Leo Berglund

Christopher Thorén

Institutionen for svenska,
flersprakighet och sprakteknologi
Asa Wengelin

9:50-10:10

Fika




10:10-10:50
Lokal: B4 437

Beddmargruppens interna tid

11:00-11:45
Lokal: B4 437

Beddmargruppens aterféring till
fakultets-, institutions- och
programledning

Fakultet

Maria Svensson, vicedekan
Karin Fogelberg,
kvalitetssamordnare

Institutionen fér didaktik och
pedagogisk profession
Annika Lilja, prefekt

Miranda Rocksén,
utbildningsansvarig

Susanne Frisk, avdelningschef
Viktoria Bengtsdotter Katz,
programledare

Eva-Lena Happstadius,
programledare

Eva Lisnell, adm samordnare

Institutionen for pedagogik,
kommunikation och larande
Markus Nivala, prefekt IPKL
Ann-Marie Eriksson,
utbildningsansvarig

Karin Lager, programledare

11:45

Lunch (att ta med pa tag)
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