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1. Inledning

Syftet med denna rapport & att fora en Overgripande diskussion kring omradet
medieundervisning i skolan. Diskussionen fors utifran tidigare forskning pa omradet, den
svenska skolans styrdokument samt en presentation av olika slag av material som kan ligga
till grund for mediepedagogiskt arbete.

Bakgrunden till mitt intresse for medieundervisning ligger i min starka dvertygelse att alla
medborgare i ett modernt mediepraglat samhélle av demokratiska behtver kunskaper om
medierna. Under min forskarutbildning har fokus i forskarutbildningskurser och i
avhandlingsarbetet legat pa att pa olika sétt forsta och forklara mediernas villkor, innehdl och
olika funktioner och betydelser i samhallet. Jag har arbetat med utgangspunkten att
forskningen &r viktig och att de kunskaper om medier som forskningen genererar & av stor
samhéllelig betydelse pa flera olika sétt. Vilken betydelse kunskaperna har fér samhéllet kan
man inte pa forhand ta for givet, eller ha en generell uppfattning om, det beror forstas pa hur
forskningen integreras och hur forskningsinstitutionerna interagerar med olika institutioner
och aktorer i samhéllet.

Ett sétt att ge forskningsperspektiv samhéllelig spridning & genom grundutbildningen i
medie- och kommunikationsvetenskap. Studenter som genomgar grundutbildningen ges
maojlighet att utveckla analytiska och nyanserade kunskaper om medier, kunskaper som dessa
studenter har med sig bade som privatpersoner och i de olika yrkesroller de hamnar i efter
avslutade studier.

Andra sétt att ge forskning spridning & mer riktade samarbeten som till exempel
vidareutbildningar av yrkesverksamma personer, sa som gors bland annat i
Tidningsledarutbildningen dér chefer inom tidningsbranschen utbildas av medieforskare. Eller
den integrering av forskning som gors i journalistutbildningen dar blivande journalister bade
utbildas i yrkets hantverksméssiga grunder, men ocksa bibringas anaytiska och
forskningsbaserade perspektiv som formedlasi utbildningen av journalister.

Ett tredje sétt att sprida analytiska och nyanserade kunskaper om medier till betydligt bredare
grupper utgors av den kunskapsspridning som skolan har méjlighet att sté for. Skolan har som
uppdrag att forbereda manniskor for att kunna vara delaktiga i samhdlldlivet. Skolan ska
formedla samhdllets grundldggande vérderingar dar fragor om demokrati &r definierade att
vara helt grundlaggande for hela skolvasendet.® Skolans uppgift verka fér demokrati kan
bland annat relateras till mediefrégor. | dagens samhélle har medierna en central roll i
samhéllslivet. Kunskaper om medier & en forutsattning for att kunna forsta sadant som sker i
samhallet, men ocksa for att kunna vara delaktig i samhalldivet. | Svenska filminstitutets
diskussionsunderlag om mediepedagogik beskrivs demokratiperspektivet enligt foljande:

"Att medborgarna kan anvanda olika medier och har kunskap om mediernas roll i
samhallet & en frdga om yttrandefrihet och demokrati.” 2

En forutsdttning for att skolan ska kunna bedriva kompetent undervisning om medier &r att
larare har goda kunskaper bade om medier och kunskaper om hur relevant medieundervisning
kan bedrivas. Sedan den nya lararutbildningen startade 2001 inrdttades mediekunskap som en

'Lpo, 94,5
* Viklund, 2003.



valbar inriktning inom l&rarutbildningen vid Goteborgs universitet. | och med denna
inriktning far blivande larare kunskaper i medieamnet som inte funnits tidigare, och det &r
dennatredje vag for kunskapsspridning som denna rapport behandlar.

Skolundervisning om medier & inte ndgot nytt fenomen, medieperspektiv har funnits finns
inskrivna i laroplanerna sedan lang tid tillbaka. Méanga olika mediepedagogiska projekt har
genomforts. Sa har till exempel stora satsningar fran statsmakterna gjorts med anknytning till
nya medieteknologier och darmed satsningar pa skolundervisning om 1T-baserad kunskap.
Andra exempel pa utarbetad mediepedagogik star Utbildningsradion och Tidningsutgivarna
for, de har bada lang tradition att aktivt arbeta for att framja medierelaterad undervisning i
skolan.

Men, som verksam lararei |ararutbildningen har jag saknat samlade diskussioner om omrédet:
svensk skolundervisning om medier.® Mina forsok att skaffa mig en bild av omrédet har
resulterat i en samling exempel pa hur olika aktorer, ofta i projektform, arbetat med
undervisning om medier.* Dessa projekt har ofta visat sig vara orienterade gentemot enskilda,
specifika medier.> Manga & de mediepedagogiska projekt som har film som fokus, och
manga andra projekt arbetar uteslutande med 1T.® Daremot s& tycks det p& nationell niva
saknas samlade grepp och synsétt pa medieundervisning.

Eftersom den svenska diskussionen till stor del & konkret knuten till olika projekt och till stor
del saknar Gvergripande diskussioner sa tar jag min utgangspunkt i det arbete som gors vid
NORDICOM, dar det UNICEF-initierade internationella clearinghuset for barn, ungdomar
och medier & stationerat. Dar sammanstélls och publiceras forskning fran hela valden om
barn, unga och medier. En stor del av clearinghusets publicerade texter har just omradet
medieutbildning i fokus. Genom att vénda mig till de samlade kunskaper som finns dar kan
olika begrepp kring medieundervisning redas ut. Fran clearinghuset kan ocksa slutsatser och
erfarenheter om medieundervisning som larare och forskare fran olika hall i varlden lyftas
fram och detta ligger till grund for den fdljande diskussionen om foérutsdttningarna for
medieundervisning i den svenska skolan. Jag bygger mina normativa utgangspunkter for
diskussionen om medieundervisning i skolan pa slutsatser som presenterats i clearinghusets
texter. Rapporten & ocksa baserad pa annan litteratur (svensk och engelsk) som pa olika satt
behandlar fragor om ' medialiteracy’ och medieundervisning.

| olika texter om barn, unga och medier utgivha av NORDICOMSs ges ofta referenser till FNs
barndeklaration. Genom att ha deklarationen som grund sa ges en normativ ram for att
diskutera fragor om barn och medier. Artikel 17 sager bland annat att barn ska ha:

"access to information and material from a diversity of national and international
sources, especialy those aimed at the promotion of /their/, spiritua and mora well-
being and physical and mental health”

Agenda M utgor en for omradet ovanlig text da den ir ett diskussionsunderlag som soker ge en samlad och vid
grund for diskussioner om mediepedagogik (Viklund, 2003).

*se t ex Valdsskildringsradet, 1997.

’setex Lundberg, Riihd, 2003.

° Den enskilda, storsta satsningen pé IT i skolan var en satsning 1999 och nigra ar framat, d4 nirmare 1,5
miljarder kronor satsades pa framforallt kompetensutveckling av lirare i att anvédnda IT som pedagogiskt verktyg
(Viklund, 2003, 9).



samt att de nationer som undertecknat konventionen’ ska:

"encourage the development of appropiate guidelines for the protection of the child
from information and material injurious to his or her well-being”®

Dessa rader handlar inte i forsta hand om medieundervisning utan implicerar ett betydligt
bredare perspektiv pa fragan om unga och medier. Det handlar bland annat om att det behtvs
ett medieutbud som svarar mot barn och ungdomars behov. Fragor om detta leder till
diskussioner om var ansvaret for detta ska ligga, ar det en fréga for lagstiftarna, medierna,
skolan eller forddrarna? Poangen att ndmna den héar & att pdpeka att fragor om unga och
medier kan diskuteras pa manga olika nivaer. Talar man om medieutbudet och hur det kan/bor
regleras, utformas etc s handlar det om fragor gallande mediernas villkor. Talar man om hur
barn och ungdomar tar del av medier och hur de kan/bér skyddas mot medieinnehdll som kan
betraktas vara skadligt for dem, sd & det en annan diskussion. Jag ska inte gain och narmare
diskutera dessa fragor, de & synnerligen omfattande i sig. Men, citatet fran FNs
barndeklaration handlar inte enbart om reglering av utbud och skydd mot skadligt
medieinnehall. Frégor om barn och medier, hur medier ska kunna gynna barn och hur barn
och ungdomar ska kunna skyddas fran medieutbud som inte & gynnsamt for dem leder till
fragor om den roll som medieundervisning kan spela.

Carlsson beskriver att det internationellt sett finns en samstammighet i hur man diskuterat och
agerat kring frégor om barn, unga och medier. Historiskt sett & det tva huvudsakliga
perspektiv som forekommit, titeln pa en bok fréan Nordicom sammanfattar de tva perspektiven
"Promote or protect?’.® Tidigare 18g tyngdpunkten pa ett ”skyddande” (protect) perspektiv.
Det har da mest handlat om hur vuxenvéarlden bor agera for att skydda barnen fran
medieinnehdl som anses skadligt for dem. Carlsson havdar att senare tids diskussioner
altmer handlar om hur man boér arbeta proaktivt (promote) for att stodja barn och ungdomar
sa att de blir rustade att hantera medierna och dess innehdll. Detta bygger pa tanken att
manniskor som har kunskaper om medier har béttre forutséttningar att hantera den medievérld
de lever i an manniskor som saknar kunskaper. Det ar i det senare, proaktiva perspektivet,
som begreppet ' media literacy’ kommer i fokus.™

Aven artikel 13 i FNs barndeklaration har relevans for medieomrédet.

"The child shall have the right to freedom of expression; this right shall include freedom
to seek, recieve and impart information and ideas of all kinds, regardiess of frontiers,
either orally, in writing or in print, in the form of art, or through any other media of the
child’s choice.”

FN-deklarationens artikel om barns réttighet att fa uttrycka sig och fritt fa ta del av all slags
information via olikaslag av medier har implikationer pa manga olika nivaer i samhéllet. Men
i denna rapport ar det dess relevans for skolan som &r i fokus. Om barn ska ha rétt till
information och rétt att uttrycka sig sa handlar skolans uppgift bland annat om att ge barn
kunskaper och redskap for att kunna ta del av information och att kunna uttrycka sig. Dvs

” Somalia och USA har inte undertecknat FNs barnkonvention (von Feilitzen, Bucht, 2001(a), 7).
¥ Carlsson, 2004, 7.

° Carlsson, Feilitzen, 2004.

' Carlsson, 2004, 8.

"' von Feilitzen, Bucht, 2001(a), 7.



skolan ska utbilda elever till att bade vara kompetenta séndare och mottagare av medierade
uttrycksformer.

2. Begreppen

'Media literacy’, 'media education’, 'education for communication’, medieundervisning,
mediepedagogik & alla nérbes ktade begrepp som anvands géllande utbildning om medier.
Det & inte gavklart hur detta amnesomréde ska definieras, i litteraturen forekommer en rad
begrepp som delvis &r Overlappande, delvis har olika fokus. For att reda ut begreppen ska de
olika begreppens innebtrder diskuteras.

"Media literacy’ anvands som ett samlande begrepp for kunskaper om medier som alla i ett
samhalle, barn som vuxna anses behdva. Media-literacybegreppet handlar om det som pa
svenska kan kallas mediekunnighet eller kritisk mediekompetens, det handlar alltsd inte om
funktionell eler instrumentell ”l&askunnighet”, utan en kompetens av ett vidare slag som anses
av vikt i moderna samhéllen som & genomsyrade av olika slag av medieformer och uttryck.*
Vi behover alla vara ”laskunniga’, ha en kritisk mediekompetens som omfattar olika slag av
kunskaper. Den kritiska mediekompetensen innefattar kunskaper om hur man anvander
medierna for att forsta hur medierna fungerar och hur medierna skapar bilder av vérlden.
Dessa kunskaper ar av vikt for att vi ska kunna vara delaktiga i samhélleliga processer som
kan ligga till grund for 6kad demokrati.’® *Media literacy’ handlar om férmégan att pa
kompetent st kunna anvanda och kommunicera bade med gamla och nya medieteknol ogier'*
saval som formégan att kunna analysera och utvardera makten och den samhalleliga betydelse
som medierna har.*®

'Digital literacy’ och 'computer literacy’, & mer avgrénsade begrepp som handlar om
férmagan att kunna hantera den nya | T-baserade medieteknologin, dér teknologierna ses som
instrument for att hatillgang till, anvanda, processa och distribuera information.*®

"Education for communication’ &r ett vidstrackt begrepp, nérbesldktat med 'media literacy’,
men inte lika frekvent anvant i litteraturen. 'Education for communication’ anvands géllande
undervisning for de slag av kunskaper som manniskor anses behova for att kunna anvanda
medier for att vara delaktiga i samhdlleliga processer och darmed utgér en forutsdttning for
okat demokratiskt inflytande.’

"Media education’, ar ett begrepp som anvands nér det géller skolans uppgift att utbilda barn
och ungdomar om medier. Medieundervisning, eller 'media education’, &r ett snavare begrepp
an literacybegreppet, da det tamligen konkret handlar om hur undervisning om medier gar till.

Mediepedagogik som begrepp ligger mycket nda medieundervisningsbegreppet.
M ediepedagogik som begrepp kan definierastill att ha samma, vidainnebord: ”...nér eleverna
I skolan ges mojlighet att ta del av ett brett spektrum av medietexter, mojlighet att reflektera

 Buckingham, Domaille, 2004, 45.

" Feilitzen, 2004, 12.

" Till literacybegreppet kan man som Kress (2003) koppla genrebegreppet. Kunskaper om genrekonventioner r
en viktig del av laskunnighet

" Zaccetti, 2004, 65.

' Zaccetti, 2004, 65.

"7 von Feilitzen, Bucht 2001, 69.



kring och erdvra kunskaper om medier och deras roll samt mgjlighet att skapa och gestalta
samt kommunicera med medier.” *®

| den foljande framstéliningen kommer jag att anvanda mig av de olika begreppen beroende
pa vilka aspekter pa omradet som diskuteras. Det & de svenska termerna: (1) kritisk
mediekompetens och (2) mediepedagogik som jag huvudsakligen kommer att anvénda mig
av. De olika begreppen géllande hela amnesomradet ger dock ringa végledning om vad for
slag av undervisning och kunskaper som asyftas. FOr att kunna ha en sammanhdllen
diskussion om skolundervisning om medier sa behover ytterligare en diskussion foras, vad &r
det for innehall, vad for slag av medieperspektiv som asyftas?

3. Olika slag av medieundervisning

| de olika kallor jag tagit del av gallande medieundervisning sa & det inte alltid explicitgjort
vad det & for perspektiv pa medier man i sjdlvaverket har. For att bringa en klarhet i vad det
& for medieperspektiv som & aktuellt i olika texter kan man gora distinktioner sa som
Viklund gor i diskussionsunderlaget Agenda M. Han beskriver dar det mediepedagogiska
faltet utifran tre klargorande termer. Omradet medieundervisning/-pedagogik kan da beskrivas
med uppdelningen undervisning med, om respektive for medierna. Undervisning med medier
handlar da om att anvanda medier som pedagogiska verktyg, dvs att anvanda olika slag av
medier som laromedel i undervisningen. Undervisning om medier handlar om att betrakta
medierna i sig som kunskapsomrade, dar frégor om mediernas historia, villkor, innehdl och
roll sétts i fokus for undervisning i mediekunskap. Undervisning for medier handlar om att
utbilda elever som ska bli yrkesverksamma i mediebranschen (sA som gors t ex inom
gymnasieskolans medieprogram), men det handlar &en om att ge elever i dla adrar
mojligheter att sjalva kunna uttrycka sig med hjalp av olika medieformer.™

Genom att ta fasta pa dessa tre olika aspekter pa medieundervisning blir det alltsa tydligt att
medieundervisning kan handla om tre helt skilda aspekter:

1) Kritisk mediekompetens, undervisning om medier med avsikt att bibringa eleverna en
kritisk, analytisk mediekompetens genom att undervisa om mediernas historia, dess
villkor, dess innehdll och dess roll i samhéllet. Innehdll som ibland samlas i under
beteckningen mediekunskap.

2) Medier som gestaltningsform, undervisning dér eleverna ska léra sig att gestalta och
uttryckasig i olika slag av medier.

3) Medier som laromedel, undervisning dér olika medier anvands som laromedel for annat
undervisningsinnehall.

Dessa tre olikainriktningar kan varaintegrerade, men de kan ocksa vara helt tskilda. Genom
att goéra uppdelningen mellan de tre olika slagen av medieundervisning kan man tydliggora
vad for slag av undervisning det handlar om i olika sammanhang.

Sa kan till exempel Danielssons analyser av mediepedagogik hanforas till laromedels-
perspektivet. Det & utifran ett pedagogiskt forskningsperspektiv. som hon analyserar
anvandning av medier och IT som larande verktyg. Det handlar alltsh om ett synsétt som

* Viklund, 2003, 7.
* Viklund, 2003, 13f.



bygger pad medier som laromedel snarare an att betrakta medier som studieobjekt och i sig
siavt fokus fér medieundervisning.”® P4 liknande sétt kan det av IBM initierade projektet ses,
dér inférandet av datorer handlade om att anvanda dessa som pedagogiska hjapmedel och att
ge barn som inte har tillgang till datorer i hemmet maéjlighet att fa datorvana IBMs projekt och
andra liknade projekt handlar bade om att anvanda modern medieteknologi som pedagogiska
hjalpmedel och om ’digital literacy’, men tycks inte als vara orienterade gentemot nagon
kritisk mediekompetens. Oxstrands analyser i samband med IBMs projekt fokuserar
|arandeperspektivet. | analyserna visas bland annat hur det sociala samspelet fungerar vid
datoranvandandet, hur olika kognitiva fardigheter utvecklas men ocksa en avsaknad av
kreativt arbete datoranvandandet.” Nar KK-stiftelsen gjorde en studie av lararstudenters
kunskaper och asikter om de I T-kunskaper de far i sina lararutbildningar sa var det dven dar
fokus pa T som larande verktyg, det handlade om kunskaper i att kunna anvanda datorer vad
gdller att kunna soka information pa nétet, skicka e-post, och att kunna géra hemsidor. Det
vill siga aven har var fokus pa sddant som kan sammanfattas under begreppet ’digital

literacy’ .

For att fortydliga skillnaden mellan olika slag av inriktningar ges nagra exempel: En
spréklérare som anvander sig av en dagstidning i sin franskundervisning kan gora det med
franska spraket i tidningstexterna som fokus, eller sa kan lararen anvanda dagstidningen for
att aven arbeta med kritisk mediekompetens och gestaltning inom ramen for undervisningen i
franska. Dagstidningen ses i ett det senare fallet som ett objekt i sig for undervisningen,
genom att sesi relation till det franska medieutbudet, fransk samhéllskontext etc. Ytterligare
ett exempel: En larare i samhallskunskap kan 1ata eleverna anvanda datorer for att redovisa
sina temaarbeten i datorfabricerade dokument, utan att |&a momentet ligga till grund for
utvecklande av kritisk mediekompetens. Ett helt annat sétt att anvanda den datorbaserade
gestaltningen & att |&a temaarbetet i sin helhet tacka in alla tre delarna, kritisk
mediekompetens, gestaltning och laromedel. | s fall skulle det kunna handla om att man i
temaarbetet problematiserar fragor om olika mediers funktioner och vilken betydel se detta har
for informationssokning, gestaltning och presentation av kunskap. Elevernas egna
presentationer skulle ocksd kunna anvandas for att synliggéra olika genrers
gestaltningskonventioner. Jag vill med dessa exempel visa att det inte pa nagot sitt &r
géalvklart vad det innebér " att integrera” medier i skolundervisning.

Kategoriseringen av de tre olika slagen av medieundervisning i kritisk mediekompetens,
medierad gestaltning och medier som ld&romedel kommer att anvandas i den foljande
framstallningen. Jag ska nu ga vidare till att diskutera normativa frédgor om
medieundervisning. Vad ska medieundervisningen syfta till? Hur bdr medieundervisning
utformas?

* Danielsson, 2002, 187ff.
*' Oxstrand, 2004.
? KK-stiftelsen, 2004.



4. Den goda medieundervisningen?

Von Feilitzen sitter fragan om 'media literacy’ i en vid kontext och sammanfattar de
slutsatser som kan dras fran forskning om medieundervisning i manga olikadelar av varlden:

"There is a need both for media education in school, different kinds of media literacy
initiatives outside formal education systems, and life-long media literacy for al citizens,
not least in the form of awareness-raising among parents and other adults.” %

Detta pastaende gor altsa fragan om 'media literacy’ till en fraga for hela samhallet. Vi kan
inte enbart & oss till ro och lagga hela ansvaret pa skolan eftersom &ven vuxenvérlden
behtver ha en kritisk mediekompetens, inte mist behéver vuxenvéarlden kunskaper om
medierna for att kunna mota och utbilda barn och ungdomar i fragor om medier. Detta géller
framforallt vuxnai rollerna som fordldrar och léarare. Men man kan naturligtvis argumentera
att 'media literacy’ & en kompetens som vi alla behtver i ett demokratiskt samhélle.
Implikationerna av ett pastaende som detta kan vara langtgaende och till exempel anvandas
for att argumentera for behovet av olika slag av utbildningssatsningar av en rad olika grupper
i samhallet.®* Jag utvecklar dock inte denna diskussion hér eftersom det & skolundervisning
som ska varafokus for denna text.

Von Feilitzen och Bucht ger en sammanfattning av de slutsatser man kan dra utifran
erfarenheter av medieundervisning i manga olika lander. De argumenterar for att
medieutbildning maste vara férankrad i de behov som finns bade hos barnen och i de behov
som finns i det lokala samhéllet. Samtidigt argumenterar de for att medieutbildning ocksa
maste vara understodd och integrerad i en nationell ”policy”. Von Feilitzen och Bucht gor en
sammanfattning av det som i ett internationellt perspektiv forenar de synsétt som finns
gdlande 'media education’, 'media literacy’, ’'education for communication’. De
sammanfattar kraven pa dettai sju punkter som aterges nedan. Jag véljer har att anvanda mig
av medieutbildning som samlande begrepp.

1) Medieuthildning bor géla alla dag av medier. Det far inte vara sa som ofta i realiteten
blivit fallet i medieundervisning att fokus enbart ligger pa nagot enskilt slag av medium
eller medieinnehall, sasom informationsteknologi och datorer, press eller reklam.

2) Medieutbildning bor syfta till att bidra till manniskors forstéelse for hur medierna agerar
och fungerar i samhallet. Vi maste forstd hur medierna fungerar och vi maste kunna tolka
mediernas budskap och vérderingar i sina kontexter. Viktiga frégor for detta & bland
annat: Vilka &ger medierna? Vilka & konsekvenserna av mediernas globalisering? Vilka
ar de implicita syften som ligger bakom olika mediebudskap? Vilka & kélorna och vilka
ar de politiska, samhélleliga, kommersiella och kulturella intressen som ligger bakom
medierna och dess budskap?

3) Medieutbildning ska syfta till att manniskor far kunskaper for att analysera och kritiskt
reflektera Over mediebudskap.

* Feilitzen, 2004, 21.

* Hir kan man till exempel argumentera for behovet av vidareutbildningar av yrkesverksamma lirare, eller olika
slag av utbildningssatsningar riktade till foréldrar, eller att integrera medieperspektiv i ldrarutbildningens
allminna utbildningsomrade sa att alla blivande lirare ges kunskaper om medier, inte bara de som liser
medieinriktning.



4) Den kritiska reflektionen behdver bland annat bygga pa manniskors egna erfarenheter av
egen medieproduktion. Individer och grupper maste fa tillgang till medier, inte enbart som
mottagare utan genom att ocksa ha kunskaper for att kunna producera medietexter och ges
majligheter att kommunicera sina egna budskap till publiker.

5) Manniskor har inte bara rétt till information, @en manniskors yttrandefrihet och
delaktighet i samhéllet ar centralt for att bygga och upprétthalla ett demokratiskt samhélle.

6) Medieutbildning bor finnas med pa en méngd olika nivaer och sammanhang i samhallet
for att medieutbildning ska kunna utgora en del av det livsanga larandet.

7) Medieutbildning bor syfta till att gélla ala i ett samhélle, sa att daven manniskor med
speciella behov och manniskor som &r socialt och ekonomiskt missgynnade ges tillgang
till medieutbildning.

Den goda medieuthildningen beskriven i ovanstdende 7 punkter ringar in kunskapsomradet
och dess innehdl (punkterna 1-4). Denna beskrivning siger dock mindre om hur
undervisningen bor bedrivas. For att utveckla fragan om hur medieutbildningen bor bedrivas
sa & Tuftes beskrivningar av grundldggande perspektiv i medieundervisning klargorande.

Tufte skiljer ut tva huvudsakliga perspektiv som har funnits och som fortfarande finns i
medieundervisning. Det ena perspektivet & artistokratiskt det andra & demokratiskt. Det
aristokratiska perspektivet & den undervisning som syftar till moralisk fostran, med syfte att
vaccinera barnen mot daligt medieinnehdll. Tufte beskriver det som ett uppifran-och-ner-
perspektiv. Vuxenvarlden och skolan definierar "den goda smaken” och de moraliska
positionerna som skall Gverforas till eleverna, for att dessa ska bli motstandskraftiga mot
mediernas skadliga verkningar. Det demokratiska perspektivet tar istallet sin utgangspunkt i
barnens preferenser och medieanvandning. Tufte kallar detta for ett underifran-och-upp-
perspektiv. Hon havdar att det finns en risk att den senare varianten blir populistisk och
argumenterar for ett mellanting mellan de tva perspektiven. Den goda medieundervisningen &r
enligt Tufte den undervisning som lyckas forena dessa bada perspektiv, som tar sin
utgangspunkt i barns och ungdomars egna medieerfarenheter och deras kulturella kompetens,
men som ocksa for en dialog mellan barnens preferenser och skolans och vuxenvarldens
normsystem.”

Relateras det aristokratiska perspektivet till punkterna ovan, s & det en medieundervisning
som framfdrallt betonar den kritiska analysen och reflektionen (punkt 3). Det & en kritisk
analys som bygger pa vuxenvérldens normsystem. Det demokratiska perspektivet & det som
framforallt forekommer i medieundervisning dar elevernas egen medieproduktion (punkt 4) &r
I fokus och dér elevernas egna mediepreferenser och normsystem utgdr basen. Sammanfor
man normerna for den goda undervisningen fran von Feilitzen och Bucht med Tuftes normer
sa kan den goda medieundervisningens innehall och perspektiv beskrivas enligt foljande:

* Tufte, 1999, 214.
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Den goda medieundervisningen &r en undervisning som:

» omfattar allaslag av medier

> ger kunskaper om mediernas historia, villkor, innehall och betydel ser

> utvecklar formagan att kritiskt analysera mediebudskap i dialog mellan elevernas egna
mediepreferenser och normer OCH samhédllets och skolans normsystem

> utvecklar férméagan att producera medieinnehdll och kommunicera via medier

5. Medieundervisning under olika perioder

Manga olika forfattare ger en tamligen samstammig bild av hur medieundervisning har sett ut
och forandrats 6ver tid. Medieundervisningen har haft ndgot olika syften under olika perioder.
Nedan ges exempel pa hur ett urval av forfattare beskriver medieundervisningens utveckling..

Tufte beskriver hur synsétt i medieundervisning har paralleller med medieforskningens
synsétt pa medier under olika perioder. Den tidiga forskningen var fokuserad pa mediernas
eventuella skadliga effekter, medieundervisningen likasa. Eleverna skulle vaccineras sa att de
skulle kunna motstd mediernas skadliga effekter. Under 1960- och 1970-talen handlade
undervisningen om att utbilda elevernai god smak, att |ara dem att véja att titta pa bra filmer
och bra medieinnehdl istdlet for "dalig” dito. Forskjutningen inom forskningen gentemot
semiotik och ideologi foljde med in i klassrummen, varpa mediernas ideologiska makt
betonades. Under 1980- och 1990-talen blev det mer vanligt att populdrkulturella medietexter
och medieinnehdll som I8g néra elevernas egna medieerfarenheter togsin i undervisningen.?

Volden beskiver utvecklingen av medieundervisningen i den norska skolan och pdpekar att
denna har likheter med hur medieundervisning utvecklats i andra lander.?” Motiven bakom
medieundervisning har &en i Norge handlat om rédsla for mediernas skadliga verkningar.
Eleverna skulle under 1970-talet undervisasi kritiskt tankande for att bli immuniserade att sta
emot medierade l6gner och propaganda. Under 1980-talet kom den statliga regleringen av
medieutbudet att forsvagas och skolans roll som radgivare och uppfostrare skulle darfor
stérkas for att eleverna inte skulle drabbas av mediernas skadliga verkningar (gallande
framforallt vald och pornografi). | styrdokument for undervisning i norska spraket,
samhéllskunskap och i skapande @mnen finns krav pa medieundervisning. Volden lyfter fram
att det helatiden handlar om att utbilda eleverna att st emot mediernas skadliga verkningar.?®

Frau-Meigs beskriver medieundervisningens inriktning i de vasterléandska staterna under olika
perioder enligt foljande: 1960-talet bedrevs medieundervisning ur protektionistiska
perspektiv. Antingen handlar det da om riskerna for manipulation, dar reklam sétts i fokus,
eller ocksa handlar det om att anvanda medieinnehdll for att illustrera klassikerna inom olika
amnesomrdden sasom litteratur, konst och historia. Under 1980-talet dominerades
medieundervisning av kulturperspektiv. Det handlar i detta perspektiv om att skapa ett kritiskt
medborgarskap genom  att analysera medieinnehdl. Under  1990-talet  var

* Tufte, 1999, 206.
¥ Volden, 2003, 262.
* Volden, 2003, summary.
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medieundervisningen préglad av deltagande perspektiv, dar tanken var att kunskaper om hur
man producerar medieinnehdll via hanterandet av verktyg for audiovisuell kommunikation,
ger underlag for férméagan till kritisk granskning av medierna.®®

Aven pedagogen Vettenranta beskriver medieundervisningens utveckling pa liknande st
den tidiga medieundervisningen var protektionistisk medan senare tids satsningar pa modern
informationsteknologi har préglats av en Gverdriven teknikoptimism. Vettenranta diskuterar
en framvéxande inriktning i medieundervisning som betonar ett kritiskt medborgarskap som
& sprunget ur behovet av mediekompetens for delaktighet i demokratiska processer.*

Den tidiga medieundervisningen kan alltsa beskrivas som att den hade som framsta syfte att
"vaccinera’ barn och ungdomar mot mediepaverkan. Genom att uppfostra barn och ungdomar
i god smak och kritiskt ténkande antogs undervisningen skulle kunna motstd denna
mediepaverkan. ldag handlar medieundervisning i hogre grad om att skapa en kritisk
medvetenhet och demokratiskt deltagande, men ocksd att finnandjei medierna®

6. M edieundervisning idag

Hur ser d& medieundervisningen ut i skolan idag? Det &r forstas svart att ge en dagsaktuell
och heltackande bild, men bade internationella och svenska studier fran 1990-och borjan av
2000-talet ger sammantaget en 6vergripande karakteristik 6ver medieundervisning idag, under
det tidiga 2000-tal et.

| UNESCO Youth Media Education Survey fran 2001 gjordes en undersokning av
medieundervisning i sammanlagt 52 nationer. Buckingham och Domaille beskriver att
resultaten frén studien delvis & nedsldende. Det tycks pa manga hall i varlden saknas samlade
grepp for att driva frAgor om medieundervisning. Nér medieundervisning existerar som eget
amne sa &r det sdllan pa skolornas tidiga nivaer, utan forekommer forst som eget och valbart
amne i kursplaner for skolans senare delar. Generellt sett s saknas det obligatorisk
medieundervisning for yngre barn (under 11 &r). Detta & olyckligt av manga skél.
Buckingham och Domaille hévdar att effekten av undervisning om 'media literacy’ har visats
sig vara storst pa barn i ddrarna 9-12 &r, dvs de aldrar d& de fortfarande litar till vuxenvéarliden
och har acceptans for rationell kunskap.*

| den internationella Oversikten visas ocksd att det rader en oklarhet huruvida
medieundervisning ska vara definierat som eget amne eller om det ska vara integrerat i 6vriga
skoldmnen. | de fall det & integrerat sd & det vanligtvis i modersmalsundervisningen samt i
samhallskunskap, men det &r i dessafall s pass vagt definierat att det réder oklarheter om vad
medieundervisning egentligen innehdller. Dessutom sa rader det oklarheter om skillnaden
mellan medieundervisning och undervisning dér medieteknologi anvands i undervisningssyfte
(dvs om medierna & det man undervisar om, eller om medier anvéands som laromedel for
undervisning av annat innehall). Forfattarna konstaterar att den medieundervisning som
faktiskt bedrivs pa olika hall genomfordes av entusiaster, dessa arbetar ofta isolerat och utan

* Frau- Meigs, 2004, 29f.

* Vettenranta, 2004,

o Buckingham, Domaille, 2004, 45.
* Frau- Meigs, 2004, 31.

12



overordnat stod. De havdar att det generellt rader en stor brist pa uthildning av larare géallande
medieundervisning.*

| den internationella Oversikten presenteras fyra olika omréden till vilka den mesta
medieundervisningen kan klassificeras:

> Sprak, mediernas estetik, medierna som konstruktioner med sina konventioner och
gestaltningsformer. Ofta bygger undervisning om detta pa att eleverna sjava producerar
medieinnehall.

» Representation, mediernas budskap och varderingar, medierna och samhéllet, stereotyper,
urval och perspektiviseringar

» Produktion, medieindustrier/organisationer/ingtitutioner, dess ekonomi och professionella
praktik

» Publik, personlig respons och personligt engagemang i medier, medvetenhet om den egna
mediekonsumtionen och mediernas roll fér identiteten. **

Spraktemat forekommer framst i modersmal sundervisning medan produktionstemat vanligtvis
ar integrerat i samhallskunskapsamnet.

| den internationella Oversikten konstateras att det generellt sett finns stora brister i
medieundervisningen, samtidigt som det papekas att det ocksa finns goda exempel pa val
fungerande medieundervisning pa manga hall.

Ett vanligt forekommande problem &r att det saknas formulerade kriterier for vad eleverna ska
kunna pa olika nivaer. Det saknas dessutom kriterier for hur progressionen i amnet ska vara
samtidigt som det rader en brist pa riktlinjer fér hur mediekunskaper ska uppnas. Forfattarna
menar att medieundervisning ofta betraktas som ett medel for att na andra ma (som till
exempel formagan att uttrycka sig) snarare an ett mal i sig. Samtidigt beskriver forfattarna att
bristen pariktlinjer pa vissa hdll uppfattas som en fordel da det finns stort utrymme for olika
slag av kreativa sétt att bedriva undervisningen pa. Men sammantaget s havdar forfattarna
dock att bristen pa strukturerade utvérderingskriterier innebéar att medieundervisning saknar
status, och det faktum att medieundervisning ofta & integrerat i andra &mnen bidrar ocksa till
att medieundervisning saknar status.® Jag kommer att &terkommatill dettai avsnittet om den
svenska skolans styrdokument.

Buckingham och Domaille slar fast att medieundervisning i realiteten ofta kdnnetecknas av
aktivt, elevcentrerat och deltagande pedagogiska former och att det ofta handlar om ”learning
by doing”*® Kombinationen av teori och praktik & alltsd ndgot som i méanga fall av
medieundervisning har saknats, och detta har varit speciellt tydligt i och med inférandet av IT
som fokus i medieundervisning. Forfattarna pdpekar att det finns en risk att
medieundervisning handlar om medieproduktion for sin egen skull, tekniska kunskaper och
eventuellt ocksa yrkesforberedande kunskaper snarare an kritisk analys. | understkningen
framkom att inférandet av modern informationsteknologi i skolans vérld har kringgérdats av
naiv optimism, men att det finns forhoppningar om att det s smaningom ska vara méjligt att

33 Buckingham, Domaille, 2004, 43ff.
* Buckingham, Domaille, 2004, 47.
¥ Buckingham, Domaille, 2004, 48.
* Buckingham, Domaille, 2004, 46.
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vécka en kritisk och ifrégasdttande hallning gentemot de nya medierna. | det ssmmanhanget
bér medieundervisning kunnatillféraen hel del.*’

Aven andra studier av medieundervisning visar p& problem och svagheter i den
medieundervisning som bedrivs. Frau-Miegs havdar att effektiviteten i olika
mediepedagogiska grepp inte & systematiskt utvarderade utdver avlasningen av de direkta
reaktionerna fran elevernas entusiasm. Det innebér att man till stor del faktiskt saknar valida
utvarderingar av olika pedagogiska grepp.

Volden fann i sin studie av norsk medieundervisning att det fanns skillnader i den
medieundervisning som bedrevs beroende pa om léararna hade utbildning i &mnet eller g.
Léarare med utbildning bedrev mer undervisning om medier an lérare utan utbildning i amnet.
Léarare som saknade amnesutbildning &gnade mest tid i sin medieundervisning till
varderingsfragor om medier, medan léarare med medieutbildning istéllet prioriterade
kunskaper om medier i undervisningen.®

Stigbrands avhandling fran 1989 siger forstds inte nagot konkret om hur
medieundervisningen ser ut i den svenska skolan i borjan av 2000-talet, men det kan finnas
skdl att missténka att den bild hon gav 1989 har en fortsatt aktualitet. De dlutsatser som
Stigbrand drog har likheter med Buckingham och Domailles studie fran 2001. Ytterligare ett
argument for att beskrivningen fran 1989 kan ha fortsatt relevans &r att larare generellt sett
fortfarande saknar mediepedagogisk uthildning. Stigbrand visar att innehdllet gallande
medieundervisning i skolans styrdokument har en betydligt storre omfattning an vad som i
praktiken genomfors i undervisningen. Lérarna anser att de saknar pedagogiska metoder och
undervisningsmaterial for att bedriva sadan undervisning. Daremot ansdg de inte att teknisk
utrustning var nagon bristvara. Generellt sett sa saknade lararna adekvat medieutbildning och
gav uttryck for behovet att béttre kannatill aktuell medieforskning, till exempel om mediernas
effekter. De teman som lararna i storst utstrackning behandlade i sin medieundervisning var:
spontana diskussioner om TV-program och tidningsartiklar, diskussioner om vad och andra
moraliska frégor samt diskussioner om barnens favoritprogram. Bade praktiskt och teoretiskt
orienterad medieundervisning saknades alltsA. Lararna uttryckte ocksa i stor utstrackning
missnoje med hur de uppnédde kursplanernas mal.*

Gravitz har utifrén pedagogiken som forskningsperspektiv studerat inforande av
mediekunskap i Urugay. Studien handlar om faktorer som & verksamma vid inférandet av
medieundervisning i skolan.”® Trots de stora skillnader som finns mellan Uruguay och
Sverige sa havdar Gravitz att det &nda finns likheter géllande medieundervisning mellan de
bada landerna. Inférandet av medieundervisning drivs av eldsjdar, detta innebéar problem
eftersom det inte racker for att géra mediekunskap till en integrerad del i skolundervisningen.
For Sveriges del menar Gravitz att léroplanerna enbart ger uttryck for symbolisk politik och
inte ger narmare riktlinjer for hur malen skall uppnas, detta i kombination med bristande
|&rarkompetens innebér att inférandet av medieundervisning férsvéras.** En faktor av
betydelse & generationsklyftor. Hon papekar att generationsklyftor innebar att vuxna och barn
har olika grundlaggande férhallningssatt gallande medier och att de anvander olika slag av
medier pa olika sitt. For att medieundervisning ska kunna vara framgangsrik sa maste

" Buckingham, Domaille, 2004, 44.
* Volden, 2003, 270.

¥ Stigbrand, 1989, 204ff.

“ Gravitz, 1996, 158ff

* Gravitz, 1996, 179
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"...vuxnaforst I6sasina " generationsuppgifter” for att senare kunna bidratill att barnen |6ser
sina”** Det innebr att det & olika frgor som aktualiseras av olika slag av medieanvandning.
De frégor som &r relevanta gallande barn och ungdomars medieanvandning kan vara av helt
annat slag an de fragor som véacksi den medieanvandning som vuxna har.

Frau-Miegs havdar i sin beskrivning av vasterlandsk medieundervisning att de slag av medier
och medieinnehdll som utgor engagerande och centrala delar i barns och ungdomars
medievardag tenderar att uteslutas fran medieundervisningen. Detta betraktar hon som ett
problem genom att ungdomar darigenom saknar mdjligheter att kommunicera med
vuxenvarlden om sina mediepreferenser och dérigenom blir alltmer beroende av medierna
siédva. Det medieinnehal som ungdomar tar del av tenderar dessutom att ha budskap som star
i direkt opposition till de varderingar som skolsystemet star for. Skolan uppmuntrar disciplin,
arbete, langsiktig planering, kritisk distans och utvardering, medan medierna uppmuntrar
framgang utan anstréangning, omedelbar belGning, exponering av det privata och
glamourisering av perverst och vddsamt beteende.* Detta & ett faktum som flera av
forfattarna tar upp som ett problem. Om inte skolan i sin undervisning utgar ifran medier och
medieinnehall som utgor viktiga delar av elevernas vardagliga medieanvandning sa resulterar
det i en undervisning som har svart att utveckla elevernas kritiska mediekompetens for de
medier de omges av. Frau-Miegs och manga med henne argumenterar darfor att
medieundervisning maste utga ifran barns och ungdomars mediepreferenser. Men det innebér
inte att medieundervisning for den sakens skull ska hemfala a populism. Frau-Meigs
argumenterar for att larare som arbetar med barnens egna mediereferenser och preferenser
inte for den sakens skull ska ldgga & sidan sin vuxenroll. Skolan och lérare har ett
vuxenansvar att overfora varderingar genom att Oppet ge uttryck for tolkningar och
klargorande forklaringar gdllande det medieinnehdll som riktas gentemot barn och
ungdomar.*

Sundins studie av om och hur dagstidningar anvénds av larare i skolundervisningen ger inte
en heltéckande bild av medieundervisning, men det ger anda en fingervisning. Hennes studie
av larares anvandning av dagstidningar i skolundervisningen visade att cirka 40 procent av de
tillfragade lararna pa grundskoleniva anvande dagstidningar i undervisningen. Det var
framforallt i samhéllsorienterade amnen samt svenska som dagstidningar anvandes. Nér
dagstidningar anvands sa var det framforallt som underlag fér nutidsorientering och som
laromedel. Undervisning i tidningskunskap utgjorde endast en liten del av vad tidningar
anvandes till i undervisningen. Det & altsd i ett |aromedel sperspektiv. som dagstidningar
huvudsakligen anvands, nar de dverhuvudtaget anvands i skolundervisning.* Hennes resultat
kan alltsa tolkas som mycket nedsldende ur det normativa medieundervisningsperspektiv som
jag foresprakar. Anvandning av medier som enbart som laromedel ligger |angt ifrén vad som
kan krévas av en genomarbetad medieundervisning.

En sammanfattande, 6vergripande beskrivning av medieundervisning i det tidiga 2000-talet
ger en bild av ett undervisningsomrade som har problem. Ménga av dessa problem hanférs av
de olika forfattarna till bristen pa nationell policy, dvs det saknas valutvecklade riktlinjer for
medieundervisningen. Det saknas tydliga mal for medieundervisningen i sin helhet, det
saknas ocksa kriterier for vad som skall uppnas pa olika nivaer, dessutom saknas riktlinjer for

* Graviz, 1997, 16.

* Frau- Meigs, 2004, 30f.
*“ Frau- Meigs, 2004, 30.
* Sundin, 2004, kap 6
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hur malen skall uppnas. Medieundervisning finns séllan som eget amne i skolans tidigare
ddrar, mediefragor finns inskrivna framforallt i modersmal och samhéllskunskap, men de
otydliga riktlinjerna innebar att medieundervisningen & otydlig och sdllan & konsekvent
genomarbetad i skolundervisningen.

Ytterligare ett problem som flera forfattare hanvisar till & bristen pd dmneskompetens hos
lararna. Med vaga riktlinjer och avsaknad av @mneskunskaper & det inte svart att forsta att
undervisningen blir 13gt prioriterad. Manga forfattare visar ocksa att den undervisning som
genomférs ofta utfors av eldgédlar. Dessa eldgédlars arbete récker dock inte for att
medieundervisning ska fa en generell implementering.

Skolundervisning tenderar att utesluta medier och medieinnehdll som hor till barns och ungas
medievardag. | medieundervisningen tycks lérarna sakna redskap for att med vuxenvérldens
normer hantera mediefrégor som knyter an till elevernas medievardag. Medieundervisning
tenderar ocksa att fokusera elevernas egen medieproduktion och gestaltning. Kunskaper om
mediernas historia, villkor, innehdl och betydelser & den del som ges litet utrymme i
undervisningen.

7. Medieundervisning i den svenska skolan

| detta avsnitt presenteras skrivningar i den svenska skolans styrdokument som kan tolkas ha
relevans for medieundervisning. Inledningsvis diskuteras skolans vérdegrund, sedan
presenteras laroplaner och kursplaner.

For den svenska skolan utgdr skolans vardegrund en sjalvklar, normativ utgangspunkt i det
pedagogiska arbetet i sin helhet. Nar det galler det specifika omradet medieundervisning &r
skolans véardegrund en utgangspunkt som kan ha relevans for manga av de fragor som bor
ingdr i medieundervisningen.

”...grundléggande demokratiska vérderingar och att var och en som verkar inom skolan
skall framja aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var
gemensamma miljo.
...formedla och hos eleverna forankra de varden som vart samhéalldliv vilar pa
Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jdmstalldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta &r de
varden som skolan ska gestalta och formedla. | 6verensstammelse med den etik som
forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk humanism sker detta genom individens
fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande.
...hoga krav pa manniskors forméaga att leva med och att inse de varden som ligger i en
kulturell méngfald...”

For att diskutera hur véardegrunden kan ha betydelse i medieundervisning behdvs en repetition
av tidigare kapitels formulerade normer for den goda medieundervisningen: omfattar alla slag
av medier, ger kunskaper om mediernas historia, villkor, innehall och betydelser, utvecklar
formagan att kritiskt analysera mediebudskap i dialog mellan elevernas egna

“ Lpo, 94, 3f.
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mediepreferenser och normer OCH samhéllets och skolans normsystem samt utvecklar
formagan att producera medieinnehall och kommunicera via medier.

Vérdegrundens normer kan vara hogst relevanta for ala de olika aspekter som
medieundervisning bor innehdlla. Ett exempel: att i undervisning om t ex dokusdpor €ller
dataspel ge kunskaper om de kommersiella och legala villkoren fér dessa medieformer,
erbjuda eleverna analytiska redskap for analys av dess innehdll och kunskaper om dessa
medieformers roll i vart samhédle och att reflektera over detta i relation till skolans
vardegrund. Hur forhaller sig dokusdoprna och dataspelen till exempel till vardegrundens
skrivningar om réttskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande. Ett annat exempel: om
man i medieundervisningen behandlar nyhetsmediernas bevakning av nagon stor, aktuell
handelse. Man skulle till exempel kunna ta fasta pa vardegrundens skrivning om alla
manniskors lika véarde och ha detta som utgangspunkt for undervisning om nyhetsmedernas
villkor, funktioner, konventioner. Detta skulle bade kunna ge eleverna gedigna kunskaper om
nyhetssystemet och grund for reflektioner om medier och alla méanniskors lika vérde.

Vérdegrundens formuleringar och manga andra formuleringar i skolans laroplan kan betraktas
som béde entydiga och mangtydiga. Den entydighet som kan utlésas galler till exempel det
faktum att skolan har ett ansvar for elevernas vérderingsméssiga fostran. Formuleringar om
demokrati, manniskors lika vérde etc, kan ses som tamligen entydiga. Det finns ocksa en
mangtydighet i skrivningarna. Sa kan till exempel fragor om den kristna traditionens etik och
den vésterlandska humanismen knappast ses som entydigt formulerade eller okomplicerade
att tolka Jag gér inte ndrmare in pa tolkningsfragor kring skrivningarna, men min standpunkt
& anda att det & i skolans véardegrund som larare har en bas for de vérderingsméassiga
dimensionernai allaolika slag av medieundervisning.

Nedan presenteras hur léroplanerna for den svenska skolan formulerar skolans uppdrag och
mal nar det galer frdgor som kan kopplas till mediaiteracybegreppet. Eftersom
mediekunskap inte finns definierat som eget skolamne pa grundskoleniva sa bygger referaten
nedan pa sadant som med medievetenskapliga glastgon kan betraktas som argument for
medieundervisning.

Forskolan
Redan i laroplanen for forskolan finns i formuleringarna av forskolans uppdrag sadant som
kan relaterastill kunskaper och forstaelse om medier.

"Formagan att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta &r
nodvandig i ett samhdlle préglat av stort informationsflode och en snabb
forandringstakt. Forskolan skall 1agga grunden till att barnen pa sikt kan tillagna sig de
kunskaper som utgdr den gemensamma referensram som alla i samhéllet behéver.
Barnen skall fa majligheter att utveckla sin formaga att iaktta och reflektera. Forskolan
skall vara en levande social och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta initiativ och
som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens.”*’
Denna skrivning handlar om att kunna orientera sig i samhéllet. Det handlar om att kunna ta
del av information som utgdr en grund for del aktighet. Men skrivningen sdger inte bara att det
handlar om informationsinhamtning, i strikt instrumentell betydelse, dven att formagan att
reflektera skall utvecklas.

Y Lpfo 98, 9.
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"Verksamheten skall utga fran barnens erfarenhetsvérld, intressen, motivation och
drivkraft att sdka kunskaper.”*®
Vi vet att barn dagligen anvander olika slags medier och att medieutbudet darmed utgor en del
av barns erfarenhetsvérldar. Att forskoleverksamheten skall utgd fran barnens
erfarenhetsvéridar och intressen innebédr att &ven medieerfarenheterna bor tas tillvara i
forskoleverksamheten.

" Att skapa och kommunicera med hjdp av olika uttrycksformer sasom bild, sang och
musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och skriftsprak, utgor
bade innehdll och metod i férskolans strévan att framja barns utveckling och larande.
Detta inbegriper ocksa att forma, konstruera och nyttja material och teknik. Multimedia
och informationsteknik kan i forskolan anvéandas saval i skapande processer som
till&mpning.”
Barns kommunikativa formagor skall utvecklas i manga olika uttrycksformer, laroplanen
tillskriver multimedia och informationsteknik en speciell betydelse. For digita
kommunikationsteknik formuleras behovet av formagan att kunna anvanda tekniken, dvs
"digital literacy’.

| maformuleringarna kring barns utveckling och larande stér bland annat:

"Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstéelse for sig salva och sin
omvérld. Utforskande, nyfikenhet och lust att léra skall utgéra grunden for den
pedagogiska verksamheten. Den skall utga ifran barnens erfarenheter, intressen, behov
och asikter. Flode av barnens tankar och ideer skall tas tillvara for att skapa mangfald i
|arandet.” >
Forstéelse av omvérlden, erfarenheter, intressen, floden av tankar och ideer kan handla om en
mangd olika saker. Som medievetare vill jag i denna skrivnig tolka in att medierna utgor
viktiga kanaler for hur barn forstar omvéarlden och att medierna tillsammans med andra
kanaler & av betydelse for barns erfarenhetsvérldar.

Grundskolan

Medieundervisning ska finnas med i skolans undervisning pa grundskolenivd. Den mest
almanna och grundldggande beskrivningen som kan relateras till medieundervisning i
grundskolan finns i laroplanen (Lpo 94), som utan att ga in pa enskilda &mnen och dess
innehall beskriver skolans uppdrag och mal:

"Skolan har i uppdrag att dverfora grundlédggande varden och framja elevernas larande
for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall
formedla de mer bestéandiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram ala i
samhéllet behodver. Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett
stort informationsfléde och en snabb férandringstakt. Studiefardigheter och metoder att
tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. Det & ocksa nodvandigt att
eleverna utvecklar sin férmaga att kritiskt granska fakta och férhalanden och att inse
konsekvenserna av olika aternativ. Sprék, larande och identitetsutveckling & nara
forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, |ésa och skriva skall varje elev fa

* Lpfo 98, 10.
“ Lpfo 98, 10.
* Lpfo 98, 12.
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utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga
formaga. En viktig uppgift & att ge dverblick och sammanhang” >
Har beskrivs altsd skolans uppgift att lara eleverna att kunna orientera sig, hantera
information, och utveckla forméagan att kommunicera, men ocksa betydelsen av att utveckla
sin kritiskt granskande formaga.

Aven négot mer precisa formuleringar som direkt galler mediekunskap finns:

Bland de mal for grundskolan att uppna definierar laroplanen: ” ha kunskaper om medier
och deras roll” samt "kan anvanda informationsteknik som ett verktyg for
kunskapssdkande och |arande” >
Malet om att elever ska ha kunskaper om medierna och deras roll & en kort formulering, men
om man skall ta den pa allvar utifran ett medievetenskapligt perspektiv sa kan detta mal
betraktas som synnerligen omfattande.

"Kunskap & inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former —
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med
varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och
att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet.”
/...I"Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund och erfarenheter, sprék och kunskaper framja
elevernas fortsatta | &rande och kunskapsutveckling.” >*

Beskrivningen av olika kunskapsformer skall forstas knytas till skolundervisning i olika
amnen, och har relevans &ven for undervisning om medier. Begreppen fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet ger en grund for att fora vidare diskussioner om vad for slag av
kunskaper som skall uppnas i olika @mnen. Skrivningen om att undervisningen &ven pa
grundskoleniva ska ta sin utgangspunkt i elevernas bakgrund och erfarenheter innebér har,
likva som i forskolan, att medieerfarenheter utgor viktiga erfarenheter att bygga undervisning

pa.

Mer specifika riktlinjer géllande medieundervisning pa grundskoleniva aterfinns i de centralt
uppréttade kursplaner som finns for olika skolamnen. For medierelaterad undervisning ar det
framforallt i kursplanerna for samhalskunskap, svenska, hem- och konsumentkunskap samt i
estetiska amnen; bild och musik som medieperspektiv finns inskrivna. Nedan ges exempel pa
hur medierel aterade frégor finns definierade i kursplanerna fér grundskolan.

Bild: Né&r elever gar ur grundskolan skall de bland annat :”...kunna analysera och kritiskt
granska konstbilder, bilder for reklam och propaganda, nyheter och information i form av
tredimensionell gestaltning, stillbilder och rérliga bilder...

Musik: ”...ha kunskaper om musikens uttrycksformer, funktioner och traditioner i olika
kulturer samt kunna reflektera kring dessa utifr&n musiken i dagens svenska samhélle...”>®

" Lpo 94, 7.

” Lpo 94, 12.

* Lpo 94, 8.

* Lpo 94, 6.

* Skolverket, 2000, 11.
* Skolverket, 2000, 44.
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Hem — och konsumentkunskap: ”Amnet utvecklar formagan att ur ett hushallsperspektiv
vardera och hantera det okade flédet av information och reklam.”>’ Eleven skall
"...utveckla(r) kunskaper om olika sétt att leva tillsammans och historiska och kulturella
traditionersinverkan pd verksamheten i hushéllet...”>®

Samhallskunskap: ”...att utveckla formagan att sbka, granska, strukturera och véardera fakta
samt att integrera, redovisa och gestalta den nya kunskapen. Att analysera, dra slutsatser och
att gbra egna stallningstaganden av information utgdr en grund for att kritiskt granska
samhallet./.../...forstar hur olika intressen, ideologier och traditioner paverkar sittet att se pa
individ och samhélle samt hur samhéllets normer och varderingar paverkar och paverkas av
individen.”*

Svenska: Skolan skall strava mot att eleven:

"Utvecklar sin formaga att 14sa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten tilldess syfte och karaktdr /.../ utvecklar formagan att
utnyttja olika maojligheter for att hamta information, tillagnar sig kunskap om mediers sprak
och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka, kritiskt granska och vérdera olika kallor
och budskap..”

En sammanfattande kommentar & att det i manga olika amnen finns aspekter som definitivt
kan knytas till omradet ' medialiteracy’.

Gymnasieskolan

| den laroplan som & gemensam for de frivilliga laroformerna (dar gymnasieskolan ingar)
finns skrivningar om skolans huvuduppgifter, vilka kan relateras till medieperspektiv, som har
i stort sett identiskt innehdll med grundskolans laroplan.

"Skolan har uppgiften att till eleverna 6verféra vérden, férmedla kunskaper och
forbereda dem for att arbeta och verka i samhéllet. Skolan ska formedla sadana
besténdiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i samhéllet
behover. Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort
informationsflode och snabb forandringstakt. Deras formaga att finns, tilldgna sig och
anvanda ny kunskap blir darfor viktig. Eleverna ska trdna sig att tanka kritiskt, att
granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Pasavis
narmar sig eleverna ett altmer vetenskapligt sdtt att téanka och arbeta. Inom
gymnasieskolan och sérvux skall elevernatillagna sig ett alltmer undersdkande sétt att
tanka och arbeta.”

Bland de mal gallande vad elever som |amnar gymnasieskolan skall uppna finns bland andra:

"...formagan att kritiskt granska och bedéma det eleven ser, hor och laser for att kunna
diskutera och ta stallning i olika livsfrégor och varderingsfrégor...”

*” Skolverket, 2000, 18.
* Skolverket, 2000, 19.
* Skolverket, 2000, 86.
% Skolverket, 2000, 97.
“ Lpf94,5.

“Lpf94, 11.
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Pa gymnasieniva finns medieamnet forstas representerat inom det som kallas for
medieprogrammet.®® Att medieundervisning av olika slag sker inom detta program & en
gavklarhet, men jag gar inte narmare in pa en beskrivning av detta. Av storre relevans i det
breda media literacyperspektiv (som denna rapport har) & hur mediefrégor integreras i de
breda amnen som ndr en stor andel av gymnasiedleverna. Aven pad gymnasieniva &r
medieperspektiv integrerade delar som beskrivs i kursplanerna fér samhallskunskap, svenska
samt estetiska amnen.

Samhall skunskap:

"| det moderna samhéllet kommer information fran skilda kéllor och genom flera olika
medier. Att sovra och vardera budskap utifran kunskap om kallornas art och olika
mediers begransningar ar en viktig del i analysen. Att anvanda informationstekniken
som ett pedagogiskt hjapmedel vid studiet av olika samhéllsfragor men ocksa att kunna
lagga ett samhallsvetenskapligt och kritiskt perspektiv pa utvecklingen inom detta
omréde &r centralt for amnet. Vid bearbetning och analys av samhallsfragor framhéavs
att olika utgangspunkter, perspektiv och ideologier ger skilda sétt att se pa samhallet
och samhalsutvecklingen.” ®

Denna skrivning sétter knappast medier som ett vadefinierat, eget kunskapsomrade, men

sager anda att medier &r av vikt att uppmarksamma.

Svenska: &

"att utveckla den egna laskunnigheten, sa att formagan att tolka, kritiskt granska och
analysera olika slag av texter, savé skrift- som bildbaserade, svarar mot de krav som
stéllsi ett komplicerat och informationsrikt samhalle, ” %

"...litterdra och andra texter fokuseras tydligare som kunskapskallor. Perspektivet
vidgas ytterligare mot historien, samhéllet och framtiden. | kursen accentueras hur
spraket och de texter som |&ses speglar sin tid och radande samhallforhallanden. /... /att
utveckla en forstielse av b&de skrift- och bildbaserade texters djupare innebord.”
Inte heller héar gors kunskaper om medierna i vidare mening till ett eget kunskapsomrade,
daremot s &r textanalys ett mal i sig.

Sammanfattande kommentarer till skolans styrdokument

Lasning av den svenska skolans laroplaner och kursplaner med fokus pa medieundervisning
ar bade gladjande och deprimerande. Det som ur ett medieliteracyperspektiv & gladjande ar
att det finns en hel del skrivningar som definitivt kan knytas till medieperspektiv. Det &
precis som Sundin konstaterar i sin avhandling att det skolans styrdokument finns stort stod
for att bedriva medieundervisning.®®

* Skolverket, 2000.

* Samhillsvetenskapsprogrammet. Programmal, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, Skolverket,
Stockholm, 166.

 Med det vidgade textbegrepp som refereras till i imnesbeskrivningen si kan det ur ett medievetenskapligt
perspektiv tyckas en smula underligt att litteraturen trots det vidgade textbegreppet ges en sa central plats i
amnet, medan andra slag av texter inte pa nagot sitt beskrivs som centrala for amnet. S& beskrivs till exempel
”Journalistiska, populidrvetenskapliga och vetenskapliga texter...” att dessa ska studeras som monstertexter, men
sdgs inte pa nagot sitt utgora centrala objekt for svenskdmnet.

“aa, l72.

7 aa, 174,

* Sundin, 2004, 147
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Det som dock &r deprimerande &r att dessa skrivningar & sa vagt och allmant hdllnasa att dei
realiteten inte kan fungera som tydliga riktlinjer fér medieundervisning. De svenska
laroplanerna och kursplanerna ligger i det avseendet i linje med hur kursplaner & skrivna pa
manga andra hdll i varlden.® | de internationella studierna har detta p&pekats utgora problem
eftersom det saknas tydliga mal for medieundervisningens innehdll och progression. Denna
vaghet i formuleringar i kombination med att mediefragorna inte heller ar definierat som ett
eget amne gor att det finns en risk att &mnet i rediteten riskerar att férsvinna i
skolundervisningen. Eftersom mediefrdgor ingdr i manga @mnen sa & det som Viklund
argumenterar. Han menar att mediepedagogik ska utgora ett integrerat forhalningssatt i
skolans hela verksamhet genom att |&érare och elever inom varje arbetsomrade och tema bor
reflektera over mediernas roll for att skildra olika foreteelser, samt att olika medieformer bor
finnas som alternativ for redovisningar och framstéllningar. Han argumenterar alltsa for att
mediefrgor utgor ett ansvar for alalérare och inte kan delegerastill ndgon enskild larare. ™

En sammanfattande kommentar & att genomarbetade riktlinjer i skolans styrdokument
gédllande undervisning om medier i det breda perspektivet, dér mediernas historiska framvéxt,
dess villkor, innehdll och samhélleliga betydelser och funktioner ingdr, inte forekommer
varken i gymnasieskolans samhéallskunskap eller svenskundervisning.

8. M ediepedagogiska resur ser

Fragor om barn, unga, medier och medieundervisning dr ett omrade dir manga olika
samhdlleliga aktorer dr engagerade. Inom det mediepedagogiska filtet finns det ett stort antal
aktorer som tillhandahaller olika slag av information som kan vara av relevans for det
mediepedagogiska omradet. Det finns sammanstéllningar av forskning och litteratur som kan
ligga till grund for medieundervisning. Det finns bade traditionella bokbaserade liromedel
men ocksa en hel del nitbaserat undervisningsmaterial. Nedan presenteras en
sammanstillning av olika slag av aktorer och resurser pa det mediepedagogiska omradet.
Forteckningen gor inte ansprak pa att vara heltickande.” Jag har valt att presentera ett urval
av svenska aktorer som dr knutna till universitet, myndigheter och mediebranscher. Det ar
tydligt att aktorer arbetar pa olika sitt, har olika fokus, och erbjuder olika slag av kunskaper
pa det mediepedagogiska omradet.

Laromedel och lararhandledningar i bokform:

Medieresor - om medier for pedagoger > Bok om hur man kan anvanda medier i skolan
som &r riktad till larare. Syftar till att kunna ligga till grund for diskussioner om mediernas
paverkan, kritiskt tankande om medier och praktiskt och kreativt arbete med gestaltning. Det
finns TV-program som knyter an till bokens innehdl. Utgiven av Utbildningsradion i
samarbete med Myndigheten for skolutveckling och Filminstitutet.

* Buckingham, Domaille, 2004

" Viklund, 2003, 8f.

™| sammanstallningen har jag t ex inte tagit med laromedel producerat av de kommersiellaléromedel sféretagen.
"2 Olson, Boresson, 2003 .
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Magasinet medier® L&omedel producerad att anvandas i svenskundervisning for
grundskolans senare del. Boken behandlar reklam, internet, nyheter och néjesmedier. Olika
genrer med dess karaktérsdrag och dess funktioner beskrivs. En mangd 6vningar for att arbeta
med bade praktisk och analytiska kunskaper om olika genrer presenteras.

Mediekunskap och mediekommunikation L&romedel producerad for att passa
gymnasieskolornas medieprogram och andra kommunikationsinriktade utbildningar. En bok
som pa olika sétt beskriver hur det & att arbeta inom mediesfaren. Kort grundldggande
kommunikationsteori, kort beskrivning av olika medier och dess Vvillkor. Korta
mediehistoriska beskrivningar. Hur det & att arbeta som journaist, hur en TV-regissor
arbetar, hur man gor en TV-seriee Marknadskommunikation, reklam, PR,
internkommunikation. En bok orienterad & fréagor om hur man gor och hur det gar till.
Orientering mot medierad kommunikation som yrkesomrade.

Persson, Magnus (red) 2000, Populérkulturen och skolan, Studentlitteratur, Lund En
bok som handlar om skolans forhallningssatt mot popul arkulturen bade historiskt och i nutid.
Boken ger uppslag till hur man som lérare kan arbeta med populérkulturellt material i
skolundervisningen.

Intemediality. The Teachers Handbook of Critical Media Literacy™
Intermedialitetsbegreppet & centralt i boken som handlar om hur medierade symbolsystem
bade kan tolkas samt produceras. Bygger pa media literacyperspektiv och ger konkreta
uppslag pa hur man som larare kan arbeta med medieundervisning i skolan. Bygger patanken
att medieundervisning maste ta sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter av medier for arbetet
med Kritisk mediekompetens.

M edia Education. Literacy, Learning and Contemporary Culture’ Dennabok ger en god
Oversikt 6ver omradet 'media education’, & bade medieteoretisk och va anknuten till
lararroller och undervisningssituationer, men &r inte handboksmassig i fragor om hur man gor
medieundervisning. Den definierar kunskapsma for olika tematiska omraden inom
medieundervisning. Presenterar till exempel olika fragor av relevans att studera och undervisa
om www, men paen analytisk niva.

Approaches to Media Literacy, a Handbook " En bok som presenterar analytiska begrepp
och frégor for olika slag av textanalyser som till exempel ideologisk analys, analys av
ickeverbal kommunikation och analyser av produktionselement. Analysmetoder i boken kan
tillampas i olika sammanhang, men boken &r inte konkret kopplad till skolundervisning om
medier.

Media Literacy” Teoretiskt genomarbetad bok som beskriver mediernas villkor, innehall
och publik samt ger konkreta forslag pa hur man som larare kan arbeta med undervisning om
medier. Potter bygger pa tanken att "media literacy’ ska ge oss tkad kontroll Gver tolkningar
av medierade budskap, men att dessa tolkningar maste vara grundade i gedigna kunskaper om
olika mediers villkor och genrekonventioner.

3 Boglind, Boglind, 1997.
" Hallin, Hallstrém 1997.

” Ladislaus, Pailliotet, 1999.
" Buckingham, 2003.

7 Silverblatt et al, 1999.

™ Potter, 1998.
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I nternationella resurscentrum inom omradet barn, unga och medier:

The international Clearinghouse on Children, Youth and Media Organiserat av
NORDICOM. Utgangspunkt i FNs barnkonvention. Sammanstéller forskning fran hela
vérlden om barn, ungdomar och medier. Ar ett natverk for forskare, organisationer, och andra
slag av grupperingar som pa olika sétt arbetar med fragor om barn och medier. 'Media
literacy’, medieundervisning &r vél belyst i clearinghusets utgivnatexter, och erfarenheter fran
hela varlden finns presenterade. www.nordicom.gu.se/unesco/

ALLMEDIA, EU-finansierat europeiskt projekt for media literacy. www.allmediaeurope.org

M ediepedagogiska resurser inom ramen for olika medieaktorer

Tidningen i skolan Tidningsbranschens organisation for hur tidningen kan anvandas i
skolundervisning. Har en mangd olika arbetsmaterial for hur tidningar pa olika sétt kan
anvandas i skolundervisning. Tidningen i skolan har material for hur tidningar kan anvandas i
skolundervisning i ménga olika amnen. Omfattande material gallande mediekunskap och
mediegestaltning. www.tidningeniskolan.com

Utbildningsradion, UR Producerar uthildningsprogram i manga olika &mnen. For
medieomrédet finns det TV-program som pa olika satt handlar om mediekunskap med avsikt
att ge underlag for kritiskt och analytiskt tdnkande. Materia finns for olika adersgrupper,
altifrén grundskolans tidigare aldrar upp till hogskoleniva. www.ur.se

Svenska filminstitutet Arbetar bland annat med filmpedagogik dér filmvisningar for barn
och ungdomar &r en central del i verksamheten. Filminstitutet presenterar rapporter fran olika
filmpedagogiska projekt och presenterar bl a diskussionsunderlaget Agenda M. www.sfi.se.

Myndigheter som pa olika sétt arbetar med mediepedagogiska fragor

Medieradet Medierddet kallades Vadsskildringsrédet fram till hosten 2004 och sorterar
under kulturdepartementet. Sammanstaller och publicerar 14ttlasta rapporter pa temat barn,
ungdomar, medier och vald. Nagra exempel: "Mer tecknat”, vilket & en rapport som
beskriver marknad, utbud och barns och foraldrars &sikter om animerade TV-program
"Tittarégon”, vilket & en en rapport som beskriver villkor som styr TV-utbudet.*
www.medieradet.se

Multimediabyran Organiserad av myndigheten for skolutveckling. Ar ett resurscentrum for
att utveckla medieundervisning i skolan. Har utbildningspaket och mycket konkreta underlag
for undervisning om och med medier. www.multimedia.skolutveckling.se

Kolla kallan! Om informationssokning och kallkritik pa nétet. Mycket konkret och
anvandbart. www.skol utveckling.se/skolnet/kolla/

SAFT Saker pa natet, EU-finansierad informationssatsning for sakerhet pa natet. Information
och tips till barn och forddrar om hur man hanterar nétet pa ett klokt och sikert sétt.
www.saftonline.org/sverige/

” Von Feilitzen, 2004.
* Grip, Lars, 2003.
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K onsumentverket Har underlag for skolarbete med konsumentrelaterade frégor ur manga
olika perspektiv, dmnat for skolundervisning i manga olika @mnen. Bland annat ett
webbaserat undervisningsmaterial: Reklamfabriken. www.skolaungdom.konsumentverket.se

Flicka Ar ett informations- och upplysningsprojekt initierat av regeringen. Projektet handlar
om mediernas stereotypa konsroller. Informationsmaterialet fran projektet & rubricerat:
"Guide till att bli mediekritisk” det handlar om vérderingar och hur man kan agera och
reagera pa konsstereotypt medieinnehdll. www.flicka.gov.se

Sammanfattande kommentarer

De exempel pa mediepedagogiska resurser som presenterats visar att det finns ett utbud pa
flera olika nivaer, dltifran akademisk litteratur inom @mnesomradet medieundervisning till
synnerligen konkreta sajter som kan anvandas direkt i skolundervisning.

Den akademiska och teoretiskt genomarbetade litteraturen och Clearinghusets olika
publikationer om media literacy utgor sddant som lampar sig att utgéra kunskapsmassig grund
for larare som ska arbeta med medieundervisning. Men for larare som ska arbeta med
medieundervisning & aven traditionella amneskunskaper, sa som de presenteras i traditionell
kurdlitteratur (g inriktad mot mediepedagogik) inom medie- och kommunikationsvetenskap (t
ex Hadenius och Weibulls Massmedier) ocksa av stor relevans. Ska man undervisa om
mediernas historia, villkor, innehdl och betydelser maste man naturligtvis ha amneskunskaper
om detta. Litteratur som Potters "Media Literacy” och Buckinghams "Media Education” ar
bocker som val kan fungera som &mnesdidaktiskt orienterad litteratur dér kopplingen mellan
amnesteori och dmnesdidaktik synliggors.

De exempel pa laromedel som presenterats ar av olika slag, den bok som & skriven for
grundskolan (Magasinet medier) handlar framférallt om hur olika mediegenrer kan
analyseras, dvs det handlar om genrekunskaper, men inte om dessa genrers villkor och
samhdlleliga betydelser. Boken skriven for gymnasieskolans medieprogram & mer inriktad
gentemot medier som yrkesomrade &n mediekunskap i vidare mening. Dessa laromedel kan
sékerligen vara utmérkta for just dessa slag av kunskaper, men ingen av bockerna skulle
kunna fungera som laromedel for en medieundervisning i det breda perspektiv. som
argumenteras for i denna rapport.

De olika medieaktorernas mediepedagogiska resurser som presenterats har naturligt nog
betoning pa det egna mediet; Tidningen i skolan: dagspress, Utbildningsradion: produktion av
TV-program som laromedel for mediekunskaper (framforallt om bildmedier), Filminstitutet:
film som fokus for filmpedagogiskt arbete. Dessa tre aktorer har val utarbetat material som pa
olika sétt kan utgtra underlag for medieundervisning. Men, genom aktorernas fokus pa det
egna mediet sa innebér det att en enskild aktor inte tillgodoser kravet pa att integrera ALLA
slag av medier. For enskilda skolor, larare innebér det alltsa att om de arbetar intensivt med
nagon av dessa aktorers mediepedagogiska utbud, sa blir medieundervisningen for snavt
inriktad pa enskilda medier.

Ser vi till de resurser som olika myndigheter tillhandahaller sa & dessa synnerligen konkreta

mediepedagogiska redskap for nétbaserad undervisning kring enskilda teman och enskilda
medieslag.
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Om man i skolan ska arbeta med medieundervisning som lever upp till de normer som
formulerats tidigare i denna text sa & det tydligt att ingen av de mediepedagogiska resurser
kan vara en tillracklig som grund for en sddan medieundervisning. Det finns material for att i
undervisning arbeta med enskilda frégor och enskilda medier. Men inget av de presenterade
materialen &r i sig tillrackligt som grund/ 1&romedel for medieundervisning.

En kompetent medieundervisning forutsétter att l&rare har grundldggande amneskompetens,
en amneskompetens som gor att lararen kan beddma vérdet av olika slag av resurser och se
vad for slag av mediekunskaper som kan utvecklas med olika slag av mediepedagogik. Min
slutsats & helt enkelt att de olika mediepedagogiska resurserna kan vara hogst relevanta och
anvandbara i medieundervisning, men om denna bedrivs utan en genomtankt
mediepedagogisk agenda sa blir det en medieundervisning som ligger langt ifran normerna for
den goda medieundervisningen.

9. Slutdiskussion

Samtidigt som medierna vuxit fram och utvecklats till en integrerad del av dagens moderna
samhille sd ser man fran samhillets hall ett behov av att utbilda barn och ungdomar att
hantera och bemistra medieutbudet. ~Medieundervisningen har {oljt samma
utvecklingsmonster som medieforskningen. Fran borjan var intresset framforallt pa mediernas
skadliga effekter och hur man skulle kunna skydda det uppvixande sldktet mot mediernas
skadeverkningar. Senare har perspektivet alltmer forskjutits till att fokusera barns och
ungdomars egna medieerfarenheter och elevernas egna gestaltande i olika slag av medier.
Modern informationsteknologi har kommit att fa ett speciellt fokus da det har prioriterats i
undervisning med argumentet att det dr av mycket stor vikt att alla kan anvédnda sig av och
uttrycka sig med hjélp av modern datorteknologi.

Det finns forskningsbaserad litteratur om medieundervisning som ger riktlinjer for hur god
medieundervisning bor bedrivas. Den goda medieundervisningen dr undervisning som tar in
hela spektrat av massmedier som finns i vart samhille. Det dr en undervisning som formedlar
kunskaper om mediernas historiska framvixt, dess villkor, innehéll och betydelser. Det dr
alltsa en undervisning som ger gedigna dmneskunskaper. Det &dr ocksa en undervisning som
baseras pa elevernas egna preferenser och erfarenheter av medier. Den goda
medieundervisningen dr en undervisning som formar att kombinera det kunskapsbaserade,
kritiskt analytiska perspektivet, med ett praktiskt orienterat gestaltande arbete dir eleverna lér
sig att sjdlva uttrycka sig genom olika slag av medieformer och genrer.

Det finns gott om erfarenheter av kreativ medieundervisning pa manga olika hall i vérlden.
Medieundervisning #r ofta driven av entusiastiska eldsjilar. Men slutsatser som dragits fran
utvarderingar av medieundervisningen i olika lander &r att det finns generella problem som
kringgardar medieundervisningen. Faktorer som forsvarar en kompetent medieundervisning ar
avsaknad av kursplaner och genomarbetade mal for vad en medieundervisning i skolan bor
uppna, samt en avsaknad av adekvat utbildning av larare. Ofta & mediefragor inte
specificerade i egna dmnen, utan ska integreras i olika skolamnen. | praktiken tenderar detta
att gora att medieundervisningen faller mellan stolarna.

En granskning av hur mediedmnet finns beskrivet i den svenska skolans centrala riktlinjer
visar att Sverige liksom manga andra ldnder saknar tydliga riktlinjer for en samlad
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medieundervisning. I ldroplanerna for den svenska forskolan och skolan finns mediefragor
inskrivna som ett av manga mal for skolans arbete. Men det finns inget separat mediedmne i
grundskolan, och pd gymnasieniva finns mediedmnet enbart som eget #dmne inom
medieprogrammet. Medieperspektiv ska finnas integrerat enligt kursplanerna for
svenskdmnet, samhillskunskap, estetiska dmnen samt hem- och konsumentkunskap. Det
saknas dock tydliga malformuleringar for medieundervisningen. I den svenska skolans
styrdokument dr skrivningar relaterade till medieimnet utspritt och det saknas skrivningar
som sitter medieundervisning i ett helhetsperspektiv.

Sundin liksom manga av de andra forskare som refererats i tidigare avsnitt, papekar
betydelsen av att lérare i sin lararutbildning ges @amneskunskaper om medier. Detta har
generellt sett saknatsi den svenska lararutbildningen och i Sundins studie ansdg 90 procent av
de tillfragade lararna att massmediekunskap borde vara en viktig del de obligatoriska delarnai
|ararutbildningen.®" Utbildning om medier finns varken i den gamla l&rarutbildningen eller i
den fornyade lararutbildningens allmanna utbildningsomréde.® | utbildningen av larare i
svenska respektive larare i samhallskunskap & mediefragor i fokus i mycket ringa
omfattning. Detta innebédr att de larare som idag har det huvudsakliga ansvaret for
medieundervisning i realiteten saknar formell amneskompetens géllande fragor om medier.
Det & enbart i den nya l&rarutbildningens medieinriktning som blivande l&rare ges omfattande
medieundervisning. Danielsson och Stigbrand forordar 2004 i ett brev till utbildnings- och
kulturminister Pagrotsky att det ska inréttas ett nationellt centrum for | T/mediepedagogiskt
utvecklingsarbete for landets lararutbildningar. Skéet till att de vill att ett centrum ska
uppréitas & att det idag saknas samordning gallande mediepedagogik vid landets
|&rarutbildningar.®

Det finns ett utbud av liromedel och olika slag av mediepedagogiska resurser, men fragan ar
hur ldrare utan vare sig ndmnvérd utbildning eller kursplan kan integrera undervisning om
medier i 4mnen dir det redan utan medieperspektiv finns mycket annat relevant kursinnehall
som ska hinnas med. Svenska satsningar pa medierel aterad undervisning har prioriterat IT och
da framst med IT som laromedel (som kanal for informationssokning) och i viss man aven IT
for gestaltande syften (att eleverna presenterar arbeten digitalt). Men i de stora IT-
satsningarna har kunskaper om den moderna informationsteknologins villkor, innehdl och
funktioner lyst med sin franvaro. Likasa tycks fokus pa "IT” ha inneburit att andra
medieformer lyst med sin franvaro i undervisningen.

Min beddmning ar att det finns ett stort behov av att arbeta vidare for att utveckla en
kompetent medieundervisning som nar alla elever i skolans alla nivaer, altifran forskolan upp
till gymnasiet. For att kunna utveckla medieundervisning kravs arbeta pa manga olika nivaer.
Jag tror att tydligare formuleringar i skolans l&roplaner och kursplaner géllande
medieundervisning skulle vasentligt 6ka forutséttningarna for en genomarbetad undervisning.
Det finns en risk att mediefrégor inte behandlas i nagot skolamne. Ett kunskapsomrade som
ska vara allas ansvar riskerar att inte bli nagons ansvar i rediteten. Det vore darfor en fordel
om mediedmnet blev ett eget skolamne, eller atminstone tydligare definierat i kursplanerna for
de @mnen som skall behandla mediefragor. Men det racker inte att starka omradet enbart via
styrdokumenten. En kompetent undervisning forutsatter larare som har bade kunskaper och
resurser att arbeta aktivt med undervisning i amnesomradet. L ararutbildningens undervisning
om medier behover darfor forstarkas inom det alménna utbildningsomradet for att

* Sundin, 2004, kap 6
* Detta giller lararutbildningen vid Géteborgs universitet.
* Danielsson, Stigbrand, 2004
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mediefragor ska kunna behandlas pa ett adekvat sitt av ala larare. Léararutbildningens
medieundervisning behtver forstérkas inom framforallt svenskémnet och samhallskunskap.
Men dessa agarder 10ser knappast alt. Yrkesverksamma lérare behdver genomga
skréaddarsydda mediepedagogiska vidareutbildningar for att kunna arbeta med
medieundervisning i storre omfattning @n vad som gors idag. Detta |ater sig knappast goras
om inte skolledare och andra personer med ansvar for resurstilldelning och resursférdelning
inom skolan utbildas for att aven de gors uppméarksamma pa behovet att stérka
medieundervisning i den svenska skolan.
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