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FORORD

Att folja en nybyggd skola under uppstart har mojliggjort unika erfarenheter som har vackt nyfikenhet
och engagemang hos medverkande i projektet. Ostskolans hdga ambitioner att rumsligt och pedagogiskt
organisera undervisning pa ett icke-traditionellt sitt har i ett tidigt skede av etableringen utmanat
forestdllningar om hur en skola bor se ut, hur undervisning bor genomforas och vad den utbildar elever
till. Det Ostskolan vill st for och motargumenten rymmer bade vetenskapliga beligg, kunskaps- och
manniskosyn, varfor det har varit mycket intressant att fordjupa oss i denna verksamhet.

Samverkan mellan Ostskolan, Goteborgs stad med Center for skolutveckling, Goteborgs universitet och
Hogskolan Vist involverade manga parter och har varit mdjligt tack vare den nationella satsningen pa
praktikndra skolforskning Utbildning Léarande Forskning (ULF). Projektet har beviljats medel och
kunnat samla praktiker och forskare under drygt tva och ett halvt ar 2020-08-01 — 2023-02-28 (med
avbrott for coronapandemin).

Vi vill rikta ett varmt tack till ldrarna, eleverna och skolans ledning for ovarderliga méten, samtal och
tankar om skolans nya verksamhet, rum, mobler, pedagogiska strategier och forutséttningar. Era insikter
och erfarenheter har varit grundlaggande for detta samverkansprojekt och var gemensamma forstaelse
for skolor med innovativa larmiljoer.
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SAMMANFATTNING

Sveriges befolkning 6kar och med det foljer om- och nybyggnation av skolor med forvantningar pé
innovativa skolmiljoer som erbjuder god arbetsmiljo for elever och ldrare och frimjar en modern,
elevcentrerad och elevaktiv pedagogik. Detta projekt var baserat i en sédan nybyggd skola som erbjuder
flexibilitet i variation av rum och &ppna ytor, flyttbara mobler och digital teknologi i sin utformning.
Syftet med projektet har varit att utveckla forstaelse for den nybyggda skolans 1armiljé och studera hur
skolans flexibla rumsliga och digitala ramar péaverkar ldrares undervisning och elevers
kunskapsutveckling med utgangspunkt i foljande fragestillningar:

1. Hur anvinds skolans fysiska och digitala rum i ldrares undervisningsdesign?
2. Hur kan elevers kunskapsutveckling stottas genom rumslig och digital undervisningsdesign?
3. Hur utnyttjas fysiska och digitala rum for att lyckas med det kompensatoriska uppdraget?

Projektets har tillimpat co-design metoder, en kombination av aktionsforskning och design-baserad
forskning, dér ldrare och forskare systematiskt och tillsammans studerat fordndring och utveckling av
undervisning i skolans ldrmiljo Over tid. Projektet har fokuserat pa lérares didaktiska planering,
undervisning och reflektion, méblering och rorelse i och mellan rummen, anviandning av digitala
resurser, anpassning till elever samt ledarskapets roll. I utvecklingen av undervisningsdesign ingick
kollegial planering, uppf6ljning, reflektion och re-design av undervisning i workshopsformat utifran en
tidigare utvecklad meta-tinkande modell for didaktisk design kallad Tanketdrningar.
Undervisningsdesignen har provats i sméskaliga interventioner och studerats genom observationer av
larares och elevers praktiker. En aterkommande enkét har anvénts for att fanga ldrarnas individuella
roster. Dessutom genomfordes samtal och intervjuer med larare och ledare pa skolan.

Resultaten visar pa att skolans flexibla rumsliga och digitala 1armiljo stéiller nya krav pa larare att tdnka
organisatoriskt runt elevfloden och digitala resurser i undervisningen. Lérares varierande rumsliga
inramningar av undervisningen mellan fri rorlighet och statiska arrangemang ger mojligheter till olika
relationsbyggande. Skolans goda digitala infrastruktur erbjuder ldrarna ett multimodalt planeringsstod
och flexibilitet i feedback och anpassning av innehall till eleverna. Dock kan den digitala undervisningen
dven framkalla hart paketerad och “klicka-sig-fram” undervisning som minskar ldrares
handlingsutrymme och elevinflytande. Lérare skolar in elever till en strukturerad flexibilitet for att
hantera rumslig och digital variation som uppfattas d&ven ge utrymme att mota eleverna individuellt nar
andra elever i gruppen arbetar mer sjalvstandigt. Samtidigt ar inte 1armiljon anpassad for elever som
kraver en hogre grad av didaktiskt ledarskap.

Samverkansambitioner har utmanats under projektets gang av coronapandemin men ocksé
oregelbundenheten i mdten utdver workshoppar. Personalomséttning har paverkat relationsbygget
mellan ldrare och forskare over tid. Verksamhetens kollegiala arbete i lararlag och amnesdvergripande
undervisning utifran ett fokus pa tematiskt arbete har visat sig utmana lararrollen, frimst i de hogre
arskurserna. Projektets resultat pekar tydligt pd vikten av kollegial samsyn och ledarskapets roll i det
pedagogiska arbetet. Flexibiliteten behover tolkas och kriaver omfattande kollektiv planering i lérarlag
som behover ges tid och handlingsutrymme.

Projektets resultat har spridits kontinuerligt genom skolans webbsida, vetenskapliga publikationer,
presentationer och workshoppar pé forskningskonferenser, foredrag i Géteborgs stad som listas i slutet
parapporten. En film har samproducerats om arbetet med tanketarningsmodellen. Under projektets gang
producerades sex examensarbeten pa ldrarutbildningarna och en masteruppsats inom informatik.
Masteruppsatsen skrevs om till ett vetenskapligt prisbelont bidrag.

Mer information om projektet: www.gu.se/forskning/digiflex




1.EN SKOLA FOR FRAMTIDEN

Myndigheten for samhallsplanering, byggande och boende bedomer att ca 640 00 nya bostdder behdvs
att byggas over landet till &r 2027. Sveriges befolkning dkar och med det foljer om- och nybyggnation
av skolor och forskolor (Boverket, 2023). ”Det byggs nytt, byggs ut och byggs om” (Bygga skola, 2023).
Forvintningar pa innovativa lirmiljoer (OECD, 2013)' som erbjuder god arbetsmilj for elever och
larare och framjar en modern, elevcentrerad och elevaktiv pedagogik star i forgrunden. I Sverige
framhivs frimst betydelsen av vildesignade skolor for elevers ldrande, hilsa och vélbefinnande och att
den fysiska larmiljon ar av stor betydelse om en skola ska uppna sina mal, samt att en val utformad
skolmiljé kan bidra till 6kad jamlikhet i samhéllet (Hofverberg & Sigurdson, 2023).

Denna rapport sammanfattar resultaten fran ett praktikndra samverkansprojekt baserat i en nybyggd
kommunal skola, hirefter kallad Ostskola®, som efterstrivar pedagogiskt nytinkande i utformningen av
skolans fysiska larmilj6 i kombination med en hog grad av digitalisering. Projektet genomfordes under
perioden augusti 2020 och februari 2023 inom ramen for den nationella fors6ksverksamheten Utbildning
Lirande Forskning (ULF)’. Ostskolan ir en F-9 skola byggd for att ge plats till ca 960 elever. Skolan
ligger i ett vixande upptagningsomrade med elever fran bostadsomraden med savil hogt som lagt
socioekonomiskt index. Antal elever, ldrare och personal har 6kat under projektets gang. Lararlagen ar
uppdelade efter stadier (lag, mellan, hég) och ansvarar for parvisa kullar om ca 180 elever, t.ex. tva
arskurs 7-9 om 90 elever vardera.

Skolan striavar i sin byggnad efter att vara en plats dir olika behov och anpassningar kan rymmas.
Designen av skolans flexibla utrymmen ar tinkta att stodja olika sétt att undervisa, tilldgna sig kunskaper
och trina formagor. Skolan har i detta avseende som uttalad ambition att vara en hdllbar skola dér
elevernas ldrande star i centrum. Genom ett fematiskt arbetssdtt vill man ta vara pa larmiljons
mdjligheter och skapa fOrutsittningar for planering av verksamhet utifran kommunikation,
kollaboration, kreativitet och kritiskt tinkande (sa kallade 4K, se Figur 1). Att utveckla dessa kognitiva
och sociala formagor for kunskapssamhallet, sé kallade 21st century skills (OECD, 2009), anses centralt
och viktigt for att méta utmaningar i en alltmer digitaliserad varld.

KOMMUNIKATION / KOLLABORATION / KREATIVITET /

Figur 1. 21st century skills - fyra formégor 1 kunskapssamhaéllet (4K)

Praktiknira forskning syftar till att etablera och utveckla ett samarbete mellan professioner som besitter
olika formagor och minska glappet mellan teori och praktik genom att utveckla savil skolforskning som
en forskningsnéra praktik. Enligt skollagen ska utbildningen "vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (SFS 2010:800, 5 §). Detta betyder att larare och skolledare ska basera sin yrkesutovning pa
forskning, savél som systematiskt utforska och préva den egna verksamheten. Praktiknira forskning
kannetecknas darfor av att den utgéar fran professionernas, exempelvis ldrares och/eller rektorers,
uttalade behov av ny kunskap. Den utmirks av att hela forskningsprocessen, fran initiering till
genomforande och redovisning av centrala resultat sker i ndra samverkan mellan forskare och skolans
professioner (McKeeney & Reeves, 2019).

! ITnom larmiljoforskningen star fenomenet innovativa ldrmiljéer for en framvixande bendmning pa skolmiljoer
som bestér av lokaler i olika storlekar gérna i kombination av dppna utrymmen och med inredning som dven den
ar varierad med olika mdbler och teknologier (Sveriges Kommuner och Regioner, 2022).

2 Skolans namn har ersatts av ett fiktivt namn i linje med forskningsetiska principer om god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017).

3 Projektet DigiFLEX: Didaktisk design i samverkan - rummets betydelse i ny skolverksamhet beviljades ULF-
medel under perioden 2020-08-01 — 2023-02-28 www.gu.se/omuniversitetet/samarbeten/ULF-avtal




Syftet med samverkansprojektet DigiFLEX var att i msesidig samverkan mellan skolans ledning, larare
och forskare utveckla en forstaelse for skolans nya 1armiljo och studera hur de flexibla rumsliga och
digitala ramar och resurser som skolan erbjuder paverkar liarares undervisning och elevers
kunskapsutveckling. Aven frigor om social och didaktisk inkludering har vickt intresse, vilket har
resulterat i foljande forskningsfragor som végledande for projektet:

1. Hur anvinds skolans fysiska och digitala rum i ldrares undervisningsdesign?
2. Hur kan elevers kunskapsutveckling stottas genom rumslig och digital undervisningsdesign?
3. Hur utnyttjas fysiska och digitala rum for att lyckas med det kompensatoriska uppdraget?

Rapporten inleds med en beskrivning av projektets upplagg, insamlade data och de metodologiska
tillvigagangssitten (kapitel 2). Daérefter presenteras de centrala fynden kring lérares
undervisningsdesign och elevers ldrande i relation till rumslig (kapitel 3) och digital (kapitel 4)
flexibilitet samt tematiskt arbete (kapitel 5). Darefter foljer en diskussion och summering av resultaten
med en reflektion kring projektets implikationer for praktiknéra forskning och samverkan (kapitel 6).
Projektets spridning i vetenskapliga publikationer, foredrag pd konferenser och i regionen, samt
universitetsstudenters kandidat- och masteruppsatser redovisas i bilaga Al.



2. PROJEKTETS FORSKNINGSDESIGN OCH DATAMATERIAL

Projektet har utifran sitt syfte fokuserat pa liarares didaktiska planering, undervisning och reflektion,
moblering och rorelse i och mellan rummen, anvandning av digitala resurser, anpassning till elever samt
ledarskapets roll. I detta avsnitt redogor vi for samverkansprojektets forskningsdesign i metoder for
praktikutvecklande forskning och for datainsamling.

2.1 FORSKNINGSDESIGN, METODER OCH DATA

Den metodologiska ansatsen for samverkan vilar pa praktikutvecklande forskning med ldrare och
forskare som co-designers, en kombination av aktionsforskning (Elliott, 2020) med design-baserade
forskningsmetoder (Design Based Research Collective, 2003). Genom en co-designansats har vi hdrmed
strivat efter att praktiskt och teoretiskt utveckla en forstaelse for larares och verksamhetens utmaningar
genom att designa, utveckla, prova och revidera undervisningen i skolans nya larmiljéer (McKeeney &
Reeves, 2019). Bilden i Figur 2 illustrerar denna forskningsprocess av teoretisk och praktisk férankring
i flera och dterkommande (iterativa) cykler Gver tid.

Theory Implications for Theory

ey : Design Y Re-Design

Requirements

Figur 2. Projektets cykliska och iterativa forskningsdesign (bilden fran Fraefel, 2014, s. 9).

Det har inneburit iscenséttning av interventioner i undervisningspraktiken for att systematiskt och
noggrant bygga forstaelse for och studera konsekvenser av inférda fordndringarna i skolans larmiljo.
Utmaningen inom denna specifika forskning ligger i medvetenheten om de pedagogiska forhallandena
i undervisningen som kraver reflektion och utprévning i autentiska klassrumssituationer och att dessa
utforskande praktiker genomférs som en process dver tid. Det handlar inte om att 16sa potentiella
utmaningar och problem i undervisningen med regler och riktlinjer, utan snarare att erkénna
undervisningens komplexitet. I den verkliga undervisningspraktiken &ndrar ‘problem’ hela tiden form
och ar darfor inte latt identifierbara (Schon, 1987).

Skolans dévarande rektorer och forskargruppen traffades redan innan skolans nya byggnader invigdes
for att identifiera fragor utifran praktiken intressanta att utforska inom ramarna for ett forskningsprojekt
(explorativ fas, Figur 3). Med utgéngpunkt i skolans ambition kring héllbar skola och
kunskapssamhaéllets formagor (4K) inleddes ett mote med kollegiet dir varje lararlag berdttade om sin
syn pa héllbar skola och 4K, hur de tog sig i uttryck i det vardagliga arbetet med elever men ocksa vilka
farhagor man hade att arbeta pa skolan med sin flexibla 1armilj6 avseende rumslighet och digitalisering.
I larares och ledningens svar lyftes framfor allt inkluderingsarbetets paverkan dé de flesta inte hade
arbetat i en skolbyggnad med flexibel arkitektur tidigare. Darfor blev dven inkluderingsfragor ett fokus
i projektet.



Férsta design:
explorativ fas

* Forsta problemet
* Designutveckling
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Andra design:
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* Reflekterande analys
* Re-design
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“Tredje design:

evalueringsfas

« Reflekterande analys
* Re-design
* Implementering

¢ Utvdrdering
* Spridning av
resultat

Figur 3. Projektets faser i co-design processen: tre iterationscykler (1-3 design)

For att fA med alla i denna kollegiala och kollektiva utvecklingsprocess har arbetet med att planera och
analysera undervisning genomforts i workshopsform i hela kollegiet under upprepade tillféllen (tre
cykler av iterationer, Figur 3). Dessa tillfillen har mgjliggjorts genom att skolan har avsatt heldagar for
utvecklingsaktiviteter vid studiedagar. Vi har diarmed involverat hela kollegiet i kollaborativa
workshoppar mellan ldrare och forskare med fokus pé didaktisk planering och reflektion &ver
undervisningsaktiviteter. Vi har foljt arbete och genomfort observationer under ett urval av pagaende
undervisningsaktiviteter samt intervjuat larare och ledare pa skolan. Vi har samlat in synpunkter via
enkiter vid tre tillfallen som gétt ut till hela kollegiet pa skolan och vi har dven studerat de digitala
resurserna som anvants i undervisningen - se forteckningen 6ver insamlat datamaterial i Tabell 1.

Hogstadiet (7-9) Mellanstadiet (4-6) Lagstadiet (F-3) Ovrigt
Kollegiala 4 st 4 st 3 st
workshoppar
Observationer 10 lektioner 6 lektioner 8 lektioner
Enkaét 3 ggr (8-15 svar) 3 ggr (9-20 svar) 3 ggr (8—15 svar)
Intervjuer 1 lararlag 2 lararlag 3 lararlag 5 rektor(er)
/samtal 4 lérare 3 forsteldrare tema 2 forstelédrare

2 utvecklingsledare 1 lérare 2 larare

1 forsteldrare tema 7 gruppsamtal 7 gruppsamtal

3—4 personal i
anpassad grupp
9 gruppsamtal

Ovrigt material ~ Planering, Reflektion ~ Planering, Reflektion  Planering, Reflektion
av planering, Loops, av planering, Google av planering, Loops,
etc. Classroom, etc. etc.

Tabell 1. Sammanstillning av insamlade data

2.2 UNDERVISNINGSDESIGN I WORKSHOPDRIVNA AKTIVITETER

En flexibel larmiljo med variation av rum och 0ppna ytor kan latt forstas som en larmilj6é som ger mycket
frihet for lararen, eleverna eller organisationen. Allt &r mojligt att géra. Men dessa utrymmen ér dnnu
inte utformade som en miljo for larande, s& 1armiljon maste skapas (Hofverberg & Sigurdson, 2023).
Inledningsvis startade vi arbetet, ldrare och forskare tillsammans, genom att identifiera utmaningar i
undervisningspraktiken som ldrarna moter (explorativ fas, se Figur 3). Den gemensamma forstéelsen
riktades mot att arbeta tematiskt och gdrna &mnesoverskridande i skolans rumsligt och digitalt flexibla
larmiljoer. Som svar pa behovet att alla pedagoger skulle delta skapade vi dterkommande workshoppar
varje termin for hela kollegiet. Kontinuerligt workshoparbete ingick dérfor i den kollegiala planeringen



och utvarderingen av undervisning likval som att det lades ett fokus pa didaktisk planering avseende tid
och rumsliga aspekter, bruk av digital teknik och 6vriga resurser kopplat till syftet med tematiskt arbete.
For denna samplanering i undervisningen introducerade vi en tidigare utvecklad didaktisk modell som
ett meta-tdnkande didaktiskt verktyg for att konkretisera arbetet, kallad Tanketdrningarna (Sofkova
Hashemi & Spante, 2016; https://www.gu.se/forskning/digiflex).

HUR KOMBINERAR VI VAD OCH VARFOR MED NAR OCH
VARTILLRELEVANT DESIGN FOR UNDERVISNINGEN?

Figur 4. Tanketdrningar - Modell for didaktisk design (Sofkova Hashemi & Spante, 2016)

Lararlagen planerade for kommande tematiska arbete genom att kombinera det tdnkta kunskapsomradets
larandemal (kunskapsmaél) med de formagor och fardigheter (kompetenser) eleverna skulle utveckla och
dessutom beakta mervirdet av denna kombination i den vénstra kuben (Figur 4): Vilka kunskapsmdl,
kompetenser och mervirden genom att samarbeta i vdara dmnen skall vi jobba med och varfor?
Lararlagen fick precisera omgivande ramfaktorer i deras planerade undervisning utifrén vilka av de
tillgdngliga laromedel och resurser (digitala och andra verktyg) var lampliga att anvidnda och tid- och
rumsdimension i den hogra kuben: Hur skall ldrresurser stodja undervisningen over tid och var? Ndér
skall vilka resurser anvindas givet det vi har tillgang till och varfor? Var ska aktiviteterna ske?

Det workshopdrivna arbetet i1 respektive lararlag inleddes med en sa kallad rapid prototyping som ett
sétt att bekanta sig med Tanketdrningarna. Har gjordes ett forslag pa undervisningsdesign i snabb takt
och diskussionen handlade om att synliggdra varje lararlags frdgor och resonemang kring delarna i
modellen. Givet att Tanketidrningarna fungerade som modell for didaktisk planering gick vi vidare med
att planera kommande tematiska arbete som dérefter implementerades i1 undervisningen och ett urval
observerades av forskarna. Efterfoljande workshop (konstruktionsfas, Figur 3) inleddes med att tala om
erfarenheterna av den genomforda tematiska undervisningen fran ldrarlagets perspektiv och forskares
observation och pé vilket sdtt dessa erfarenheter kunde ligga till grund for planering av kommande
tematisk undervisning — re-design. Avslutande workshop (evalueringsfas, Figur 3) hade utdver larares
och forskares uppsamling av erfarenheter av genomforda undervisningsdesign i lérsituationer ocksa
fokus pa att sammanstilla projektets erfarenheter.

Genomgaende for arbetet vid respektive workshop var att lararlagen hade idéer om vad som skulle kunna
vara ett genomforbart tematiskt arbete for respektive stadium. Over tid skapades en utvecklingsrorelse
dé tid att sévél planera for som att utvérdera tidigare tematisk undervisning vid dessa dagar gav insikter
i och utrymme for reflekterande kollegiala samtal. Det i sin tur fick konkret pdverkan pé nista tematiska
undervisning. Aven vikten av att se ver organisatoriska villkor for tematisk undervisning aktualiserades
vid dessa workshoppar. Det observerades att det var lattare for lararlagen att planera dn att analysera
och reflektera Gver genomforda undervisningsaktiviteter.



Det ger anledning till att fundera 6ver vanan att systematiskt ges tid och mojlighet att reflektera over
lardomar fran erfarenheter snarare &n att springa vidare pa nista aktivitet som ligger i framtiden. Det
blev tydligt under workshopparna att detta med att ldgga tankekraft pa erfarenheter var ndgot man inte
riktigt hann med i det vardagliga arbetet. Det betyder ocksa att man har fatt mer utrymme for att utveckla
professionell kompetens for att planera undervisning men givits mindre utrymme for att reflektera dver
vad man gjort for att dra systematisk nytta 6ver just dessa erfarenheter.

En frdga man kan stilla sig &r pa vilket sétt planering och analys forhaller sig till varandra i skolans
verksamhet vid tematiskt arbete. Exempelvis blev designen av det inledande temat ‘Kommunikation’
pa hogstadiet alltfor allomfattande sa att eleverna “gick vilse” i alla mojligheter med fokus pa att skapa
en slutprodukt vid temats avslut. Det paverkade ndsta design som fick en mer dmnesdvergripande
tematik genom fokus pa ‘Antiken’. Hir kunde de olika dAmneslirarna arbeta mer dAmneskopplat. Aven
efter detta tema kom den reflekterande analysen att lyfta 1ardomar att ta med i fortsatt temaplanering dir
fragor om dmnesovergripande skulle vara drivande eller om temat skulle vara mer orienterat mot
fardigheter och friare &mnesrelaterad beddmning.

P& mellanstadiet kunde vi se en process som priaglades av ett inledningsvis ndra och intensivt
kollaborativt planerande och analyserande men som efter ett tag kom att bli alltfor tidskrdvande.
Lararlaget utvecklande d& en modell for mindre kontakt men storre tillit till varandras professionella
kompetens. S& har berittar en av lararna om den upplevelsen:

Det dr det jag tycker att det blir mycket bdttre i det hdr arbetet. Jag vet inte om ni kommer
ihdag hur det var liksom innan vi gick in i det hdr med [tematiskt arbete], dd var vi dndd under
ndstan hela den tidigare delen av hosten, att vi planerade fran vecka till vecka och det var
véldigt sd hdr vi satt pd ett mote tillsammans och alla tinkte ihop och det var liksom, det var
inte sd effektivt, det var inte sd framdtsyftande och det var inte sd strukturerat. Nu ska vi jobba
in i de hdr processerna att de far vilja uttryckssdtt och att man visar upp for varann och
liksom att man aktiverar varandra som mottagare sd, den strukturen har vi utvecklat tack vare
den hdir modellen och det har vi tagit med oss till, det har vi verkligen utvecklat som grupp.
(Intervju, mellanstadiets lararlag, mars 2022)

Héar handlade det alltsé om en utvecklingsrorelse som tagit sitt avstamp i den intensiva kollegiala
planeringen for att dérefter hitta en didaktisk modell som lirarna, utan dessa tita planeringsméten, kan
arbeta kollektivt med under perioden for tematiskt arbete. Lararna lyfte att de utvecklar sina respektive
professionella kompetenser i lararlaget och har blivit kontinuerligt béttre pa att dra nytta av varandras
kompetenser och styrkor. Vidare blev de ocksd mer uppméarksamma pa hur centralt elevdelaktighet blev
for att fa det tematiska arbetet att fungera s& bra som mojligt. Det kollegiala workshoparbetet kring
tematisk undervisning véckte professionsdrivna fragor likval som kritiska fragor om organisation och
tidsresurser.



3.RUMSLIG FLEXIBILITET

I det foljande beskrivs skolans rumsliga infrastruktur och sammanfattas var forstaelse av hur skolans
flexibla larmiljé uppfattas och anvinds.

3.1 SKOLANS RUMSLIGA FORUTSATTNINGAR

Skolan bestér av tvd huvudbyggnader, en F-3-sektion och en 4-9-sektion. Skolans F-3 byggnad 4r en
mer traditionellt organiserad skola med tydligt avgransade klassrum ddr den flyttbara inredningen
representerar den flexibilitet som ska erbjudas rumsligt. Likt “traditionella” klassrum ar det i stor
utstrackning larare som avgdr hur utrymmet och de sittplatser som finns ska nyttjas av elever. Vid
genomgangar och samlingar uppmuntras elever att placera sig s& de kan ta del av till exempel
genomgang vid tavla eller filmvisning. Har &r Whiteboards féasta pa vaggen, sé den typen av aktiviteter
har givna platser i rummen. Elever har “frihet” att vélja placering pa golvet (sittsdckar), pallar, stolar
eller i smagradidnger under dessa moment. Nar elever arbetar sjalvstiandigt eller i grupp kan de vilja att
sitta i ovriga delar av klassrummet.

Skolans 4-9-sektion dr den mer flexibla av de tva skolbyggnaderna med lokaler i olika storlekar i
kombination med dppna utrymmen och stéller dirmed nya krav pé ldrare att tinka organisatoriskt runt
elevfloden och undervisning. Flexibilitet aterfinns savdl i den materiella designen som i den
Overgripande rumslig organisation som specifika detaljer i olika rum och ytor. Flexibilitet handlar
ddarmed om flera aspekter, sdsom fysisk flexibilitet vad giller rumslig design och inredning, innehdllslig
flexibilitet 1 undervisning genom till exempel tematiskt och é&ldersintegrerat arbetsséatt och &dven
individuell flexibilitet for savil larare som elever. [ uppdragsbeskrivningen for funktionsupphandling av
den 16sa inredningen star att ldsa:

Skolan ska bli en skola ddr den hallbara utvecklingens samtliga dimensioner kommer till ett
tydligt uttryck i bade undervisning och fysisk miljo. Vi vill ha byggnader som dr funktionella,
flexibla och vackra. (ur: Uppdragsbeskrivning. Funktionsupphandling 16s inredning, 2018;
Nelsson, 2022)

Man har i skolans design efterstravat mojligheter for larare att tillsammans i lararlag skapa och utforma
lokalerna i samspel med det tinkta innehallet i undervisningen och deras personliga preferenser relativt
arbetssitt. Pa liknande sitt finns tanken att elever ska kunna sitta som de sjidlva bedomer sig ldra bast.
Devisen “nista plats dr den bésta” avsag att elever, utifran sina individuella behov, nir sd var mojligt,
kunde soka upp en bra plats att genomfora skolarbetet pa.

Stora delar av ldrares och elevers dagar spenderas i sd kallad “hemvist” som en mindre och
aldersavgriansad enhet pa skolan dér undervisning och de flesta lektioner bedrivs samt att det finns
tillgang till utrymmen for kapprum med forvaring for klader och viskor. Har finns dven olika typer av
Oppna utrymmen for raster eller gruppuppgifter. Hemvisterna var initialt tinkta att pa varje vaning
husera bade ak 4-6 och ak 7-9 for att enklare kunna organisera tematiskt arbete och &ldersintegrerade
moten. Skolans successiva introduktion av elever sedan nybyggnationen har gjort att &ldersgrupperna i
stéllet delats upp pa vaningar, med 8k 7-9 hogst upp i huset och dk 4-6 pa mellanvaningen.

Hemvisterna bestar av olika avskilda ytor, tinkta att erbjuda en viss typ av aktivitet i sin utformning (se
Figur 5):

Teater: en grading for genomgéngar, filmvisning och aktiviteter i storgrupp,
Storbas: rum med sittmdbler som rymmer 50 elever,
Minibas: rum med sittmobler med kapacitet pa 25 elever.

Den inbyggda designen syftade till att rummen skulle erbjuda olika moten och innehéll, men dven inom
rum som Storbas kunna arrangera den 16sa inredningen flexibelt, beroende pa aktivitet och innehall. Vid
sidan av dessa utrymmen finns dven “Flexrum”, vilka &r mindre grupprum fér mindre elevgrupper (5—
8 elever). Det finns dven sittplatser vid bénkar (Bardiskar) i de ppna utrymmen och andra sittutrymmen
pa véaggar (Kryp-in) och golv (Laddberget) — se Figur 5.



Pé nedre plan finns skolans estetiska och kreativa arenor som bestar av musik-, bild- och slgjdsalar, samt
en makerspace-arena. P4 de bada Ovre planen finns salar for No-undervisning och hem- och
konsumentkunskapssalar samt hemvisterna.

Teater Minibas

Kryp-in Bardiskar 7 Laddberget

Figur 5. Exempel pd rumsliga resurser i en hemvist

For larare fanns i den ursprungliga skolplanen, och i uppdraget till upphandlingen, en forvéntan pa att
erbjuda vuxennérvaro, ldrar- och elevaktivitet eller tematisk undervisning i hemvisterna, nagot som en
traditionell skoldesign inte erbjuder, enligt den ursprungliga skolledningen.

3.2 UPPFATTNINGAR OM RUMSLIG FLEXIBILITET

Nar det giller uppfattningarna om skolans rum som flexibla resurser i undervisningen ar det stor
spridning i kollegiet. Manga ldrare upplever att flexibiliteten stddjer undervisningen genom att
mdjliggdra for olika gruppkonstellationer i olika rum och dessutom rorelse mellan dessa:

Moajlighet for eleverna att sitta i olika grupperingar och arbeta med olika saker. Inte knutna
till endast en ldryta. (Enkat 2021, ak 7-9)

Miljon dr inbjudande for gemensamt arbete 6ver dmnen, att eleverna ska kunna genomféra
projekt ddr flera dmnen dr involverade och eleverna kan dd rora sig mellan de olika
lektionssalarna. (Enkat 2021, ak 4-6)

Samtidigt uppger manga av lararna att flexibiliteten stor eller skapar hinder for verksamheten:
Potential finns men det gar inte att utnyttja. (Enkét 2021, ak 7-9)

Mojligheter till rumslig variation uppskattas av lararna pa samma gang som de menar att det kréver
eftertanke och trining for att ta vara pa potentialen i denna variation och skapa forutsittningar for
larande:

Stora mojligheter, men det dr svdrt att hdlla nere ljudnivdn i vara stora ldrmiljoer. (Enkat
2021, ak 4-6)



Nér vi har en tydlig struktur for eleverna erbjuder skolan fantastiska mojligheter for eleverna
att arbeta utifran sina forutsdttningar. Det krédvs dock ett mycket strukturerat arbetssdtt samt
att eleverna trdnas in i detta sdtt. Det kan vara en utmaning for elever att ha mdnga
valmajligheter och att verkligen vilja det som dr bdst for en sjdlv men ndr det fungerar ser
jag det som det bdsta sdttet att bedriva undervisning och att finna ett ldrande for en sjdlv.
(Enkit 2021, &k 4-6)

Lararna uppger att de undervisar frimst i Storbas, oavsett arskurs, och fran mellanstadiet ocksa
”overallt” (se Figur 6). Har &r de i stdndig rorelse och ror sig mellan olika rumsliga ytor, dér eleverna
vistas. Skolans kreativa arena med musik-, sl6jd- och bildsalar far ocksd mer utrymme i de hogre
arskurserna medan de yngre elever ér pa fritids (Ovrigt i Figur 6). For F-3 kriver dessutom tillgang till
den kreativa arenan att de byter byggnad.
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Figur 6. Larares svar pa Var befinner du dig storsta delen av tiden under en lektion?

Négra kritiska roster lyfter fram att den rumsliga flexibiliteten och avsaknad av tillrdckliga resurser
skapar en lidngtan efter en mer inramad miljo:

Jag tror att skolans utformning har potential men i nuldget forhindrar denna miljo elevers
inldrning pga for lite resurser, for daligt utformat, kritisk studiemiljé. Miljon i nuldget dr
enbart rérig och far mdnga ldrare snarare att lingta till en mer inramad ldromiljo - "bdnk,
stol, kateder". Tror dock detta hade sett annorlunda ut om vi hade haft bdttre resurser.
(Enkit 2021, &k 4-6)

I den fOrsta enkéten fran 2020 lyftes det fram att rumslig “rorighet” paverkade eleverna och skapade
forvirring:

En upplevd rérighet for elever som stors av valmaojligheterna och i stillet skulle behdva "sin"
plats. Att rast och lektion ibland genomfors pa samma yta, kapprum och graddng dr oppna
ytor som inte dr sdrskilt lugna. (Enkdt 2020, ak 7-8)

Rorigt bland eleverna, kan leda till forseningar, mdanga som inte forstar namnen pd rummen.
(Enkét 2020, ak 7-8)

Det gav en insikt om att eleverna behover tranas tidigt i att befinna sig i och hantera hemvisten. De stora
valmgjligheterna och konflikter knutna till specifika mdbler som sackoséckar och pallar behdvde
hanteras och Overenskommelser kring dem skapas. Kravet pa kollegiet att guida elever och skapa
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konsensus kring de fysiska ldrmiljéerna blev en professionell fraga att skapa forhéllningssétt kring,
vilket sdgs som en utmaning:

Fér mig personligen blir det att jag har de flesta av mina yrkesverksamma dr bakom mig i
vildigt mycket mer traditionella miljoer. Det gor att jag far jobba med mig sjdilv kring att
hitta véigar att utnyttja lokalerna. (Enkét 2020, ak 4—6)

Aven vid senare enkittillfillen lyfte lirarna att det finns svarigheter att hantera den rumsliga
flexibiliteten i larmiljder, men ocksa pedagogiska krav. De dppna ytorna blir en utmaning att hantera da
vissa har lektion nér andra har rast. Det paverkar studiero i de 6ppna lokalerna:

Det blir for mycket spring bland elever som inte har lektion da de inte har ett naturligt omrdde
att rora sig pd under pauser kortare dn 15 minuter. Da blir det att de stor andra som jobbar
utanfor basrummen. (Enkét 2022, ak 4—6)

Svérigheterna verkar dven vara knutna till tillgangen pa lokaler och de allt storre elevgrupper som
resultat av 6kande antal elever pé skolan:

For att kunna anvinda ldrmiljoerna till fullo sa krdvs det att vi har fdrre elever, annars fylls
alla platser och dd finns det ingen mdjlighet till flexibilitet. Eleverna kan inte heller réra sig
mellan lektionssalar dd det dr alldeles for mdanga elever i enheterna. (Enkét 2021, a4k 4—6)

Nar vi foljt tematisk undervisning pa mellanstadiet har Storbas inte nyttjats for att samla hela
undervisningsgruppen. I stillet var respektive arskurs antingen i Storbas eller i Teater for genomgang,
dven om innehallet i genomgangen var densamma. For sjéalvstindigt elevarbete fordelades eleverna over
hela hemvisten och kunde samtidigt vilja att placera sig i grupp, i par eller ensamma. Eleverna kunde
séledes sitta kvar och arbeta i Teater, eller i andra rum i hemvisten och dven i kapprummet inklusive
”Bardiskar” och ”Laddberg”. Val av utrymme baserades dels pa aktivitets innehéll (genomgang,
grupparbete) och dels for att mojliggdra god arbetsro med avseende pa trangsel och ljudmiljé.

3.3 RUMMEN SOM FLEXIBLA OCH INRAMADE

I detta avsnitt om rummets flexibilitet ryms spanningar mellan flexibilitet och inramning i
undervisningen, mellan kreativitet och ordning och mellan elevinflytande och ldrares ansvar. Att elever
véljer studieplats och att larare planerar undervisning som utnyttjar flera rum rymmer mojliga
malkonflikter eller synergieffekter i malsittningen att larmiljon skall vara tillgdnglig genom att vara
rumsligt, didaktiskt och socialt inkluderande (Asp-Onsjd, 2006). Att vara rumsligt inkluderad innebér
att eleven tillbringar sin tid i samma lokal som sina klasskamrater (Asp-Onsjo, 2006), och hér ger
lokalernas utformning majligheter till variation:

Jag tycker att vi har bra salar men onskar att de fanns fler. Ndr jag ska ha teori sd dr det ofta
ett problem for mig att fa en sal eller annan ldrmiljéo. (Enkat 2021, ak 7-9)

Eleven ar didaktiskt inkluderad nér forutsittningarna dr anpassade for att utveckla elevens larande och
eleven é&r socialt inkluderad nir den &r delaktig i ett socialt ssmmanhang dér den har interaktion med
bade larare och andra elever (Asp-Onsjd, 2006). Larares och elevers rumsliga val ger sociala och
didaktiska konsekvenser som kan vara onskvirda eller mindre dnskvérda, sarskilt ndr det beaktas vilka
skiktningar som uppstar i form av vilka elever som gynnas eller missgynnas i de val som gors. I det hir
sammanhanget framtrdder utmaningarna i lararnas upplevelser av att anvinda rummen:

Elever far inte alltid arbetsro da elever ofta hinger i hemvisten. (Enkat 2021, ak 4-6)

Att elever som individer ges inflytande &ver sina studier och sin miljo &r onskvirt d& ansvar och
delaktighet 6kar (Lgr 2022). Har finns emellertid en spanning mellan skolans idé att elever sjédlva vet
bést var och hur de ldr sig, och ldrares ansvar att undervisa sé att alla elever utvecklas sé langt som
mojligt. Eleven ska med stigande édlder ges inflytande, men att undervisa &r enligt skollagen (SFS
2010:800, kapitel 1, 3§) malstyrda processer under ledning av larare. Rumslig flexibilitet med didaktisk
och social inkludering kraver darfor stor medvetenhet om erbjuden undervisning och hur rumsliga
forutsattningar tillsammans med larares ledarskap kan skapa en for alla elever gynnsam larmilj6 oavsett
deras funktionsforméga eller sociala bakgrund. En tillgdnglig 1armiljo for alla elever handlar om att
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anpassa den pedagogiska, fysiska och sociala miljon i relation till elevers ldrande. Har ger rumslig
utformning mojligheter som lérare i sitt ledarskap genom planering och utférande kan tillvarata for att
Oka inkluderingen och darmed elevernas maluppfyllelse:

Det skapas en mdjlighet och ett krav att variera gruppkonstellationer efter arbetsform.
(Enkit 2021, ak 4-6)

Bristande fokus p4 tillgéinglighet ger negativa konsekvenser oavsett rumsliga forutsittningar. Ostskolan
ger hir ett handlingsutrymme i form av mdjligheten till rumslig flexibilitet i kombination med hog grad
av digitalisering. Att utnyttja detta handlingsutrymme uppfattas att hoga krav stills pa larares planering
och ledarskap, och pa vilka forutséttningar rektor kan ge dessa ldrare att tillvarata denna mojlighet:

Brister i skolans organisering och huvudschema dr ett stort hinder for att lyckas.
(Enkit 2021, ak 7-9)

I intervjuer med lérarlagen framgér att &ven om skolans lokaler &r akustiskt forberedda for att
dédmpa prat och ljud sa upplevs alla samtal som fors ute i de Oppna ytorna supertydligt:

Sa gar det forbi tvd, tre, fyra elever som pratar med normal samtalston sa kan det vara
tillrdckligt for att liksom distrahera. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6).

Den Oppna rumsligheten tillgdngliggoér flera arbetsytor som har krivt att ldrarna fick
tillsammans med eleverna 6va pa och hitta nya strukturer och praktiker att anvianda de flexibla
utrymmena som delar i en helhet, en slags rumslig helhetssamvaro dn separata rum:

Kdnslan av att man dnda dr tillsammans da... Det dr liksom inte en sd stor forflyttning
ndagonstans pd ett annat sdtt, sa det dr mer kanske i det sammanhanget skulle jag sdga mer
dn rummen. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6).

Léararna pratade om att ha tagit fram en klassrumskod med sina elever till en lugn och trygg
Oppen miljo:
De [eleverna] ocksd forstar liksom viirdet av hela den miljon runt omkring. Att man behover
liksom folja en viss kod ndgonstans ndr man dr i de miljéerna dven om inte det ser ut som ett
klassrum. Att man behdver anamma vissa saker som kanske dr klassrumskodade ... Sen dr det

svadrt liksom att omsdtta i praktiken och komma ihdg det hela tiden (Intervju 2022, lararlag ak
4-6).

Lararlaget organiserade sin tematiska undervisning i en serie av lektioner och genom att halla
eleverna i samma bekanta rum och grupper. Det gav undervisningen en variation och eleverna
mdjlighet att mota flera av ldrarna och undvika att de blev distraherade av omsténdigheter:

Vi cirkulerar runt men att eleverna kunde vara kvar i samma lokal som de brukar, vara med
samma elever som de brukar, vara pd samma plats som de brukar. Att det dr ett ganska bra
sdtt att starta nagonstans for att liksom ldata innehdllet vara i fokus och inte liksom ramarna
och forutsdttningarna. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6).

Léararna upplevde en egen utveckling genom att de kunde upprepa en lektion flera génger:

Jag tyckte det var bra att vi delade upp oss i tre grupper och gjorde en lektion flera ganger.
Da blev vi lite mer experter pd det. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6).

Denna rumsligt strukturerade flexibiliteten uppfattades dessutom vara ett vardefullt tillfalle for
elever att visa vad de har lért sig och att tillimpa sina fardigheter i ett sammanhang:

Sdrskilt ndr vi strukturerar upp det sd att jag och du vi har en uppgift om sprak och NO och
sd har vi den med alla elever. Da har jag ju absolut bra underlag pd allihop, men jag tinker
Jju ocksa att det finns ett vdrde i att fa ha stunder ddr det dr sd hdr (...) att fa visa vad du har
lért dig och fa applicera det och sdtta det i ett sammanhang. Det kanske visar att du har vissa
formdgor, men det dr inte nodvindigtvis sd att jag mdste ha samma bedémningsunderlag for
alla elever ... Det dr inte sdkert att man kan fa fram allt underlag inom alla de aktiviteterna
... att det blir liksom bra bonustillfillen. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6).
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Digitala resurser utvecklas kontinuerligt med mer avancerade funktioner och ger helt andra pedagogiska
och didaktiska forutséttningar 4n ett tryckt laromedel. Med digital teknik fordndras larares arbete mot
att i allt hogre grad végleda eleverna till olika former av aktiviteter och kunskapskéllor och forse dem
med relevanta resurser (digitala eller analoga) sa att de nar avsedda kunskapsmal. Utmaningen ligger
inte primért i att anvénda sjilva digitala resurs i undervisningen, utan i medvetenheten om vad den
digitala tekniken erbjuder som resurs i lirande. Utdver tillgangen pa digitala resurser inbegriper det att
ha vildefinierade lirandemal som omsitts i relevanta elevaktiviteter dir teknologin skapar ett mervarde
i undervisningen (Sofkova Hashemi & Spante, 2016). I detta avsnitt beskrivs skolans digitala mal och
infrastruktur samt hur de digitala forutsattningarna for flexibel undervisning uppfattas och anvénds.

4.1 SKOLANS DIGITALA VISION OCH INFRASTRUKTUR

Satsningen pa en modern digital infrastruktur utgdr en viktig del i skolans malséttningar, varderingar
och organisation. I Ostskolans vision framgar att mélet med de digitala verktygen #r att inte bara gora
samma saker med nya verktyg, utan man har ambition att géra nya saker pa nya sétt och med nya
malsittningar. Utdver de giingse kunskapsmélen har Ostskolan, som redan nidmnts i introduktionen,
malet att trdna elevernas forméagor och kunskaper for det 21:a arhundradet: kommunikation,
kollaboration, kreativitet och kritiskt tdnkande (4K), som dagens elever forviantas behdva pa
arbetsmarknaden (OECD, 2009). En annan bérande idé bakom ambitionen att arbeta digitalt pa
Ostskolan i#r att skolan ska vara inkluderande och ge alla elever samma forutsittningar. Elever som
saknar tillrdcklig teknik, utrymme eller stod i hemmet kan i skolan ges mdjlighet att kompenseras for
den ojémlika tekniktillgdngen och studiesituationen i hemmen. Denna kompensatoriska tanke har ocksa
géllt elever som av olika anledningar har studiesvarigheter.

Redan i projekteringsstadiet av Ostskolan planerades for en hog digital standard i alla skolans lokaler.
Skolan forségs tidigt med en vil fungerande tradlds uppkoppling till internet med tillrickligt ménga
kontaktpunkter for att bade ldrare och elever skulle kunna stromma rorlig media. Bade elever och lédrare
har varsin digital enhet. De ldgre arskurserna 1-3 har rustats upp med pekdatorer (Ipads). De dldre
eleverna (ak 4-9) och ldrarna anvédnder barbara datorer (Macbooks) och det finns uppsittningar med
pekdatorer. Gemensamma utrymmen ar utrustade med interaktiva digitala skdrmar (Smart Boards).
Varje undervisningsrum har ocksa en projektor. Den digitala utrustningen pa skolan dr med andra ord
infldtad i rumsligheten. De digitala resurserna ar dirmed en stor del av skolans design.

4.2 UPPFATTNINGAR OM DIGITAL FLEXIBILITET

Lirarna har redan fran Ostskolans uppstart uttryckt att de anvinder digital teknik i mycket hég grad
(6kat fran 50—65%) eller i ganska hég grad (minskat fran 39-27%) i sin undervisning (se Figur 7). Det
finns dven enstaka ldrare som uppger att de inte alls eller i ganska/mycket ldg grad anvander digital
teknik i undervisningen.

Vid forsta enkdttillfillet svarade ldrarna att de mest anvinde sig av Google Classroom samt Loops
Education som plattformar (se Figur 8), filmmedia (UR, SLI, Youtube), nigra sérskilda webbsidor
(Skolplus, Elevspel) och andra specifika appar. Vid efterfoljande tillfdllen &r det fortsatt dominans av
Google Classroom, filmmedia och variationen av preciserade appar for givna undervisningsuppldgg och
dmnen Okar bland svaren, exv. ldsappen Polyglutt i forskoleklassen och yngre éldrar, matteappen
NOMP, Binogis utbud etc. Utbudet av dmnesspecifika resurser har 6kat under tiden projektet pagick
medan anvéndningen av Loops Education plattformen avstannat (se Figur 8). Nagra enstaka listar d&ven
exempel pa quiz-skapande appar (Kahoot) och sociala medier som Facebook och WhatsApp.
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Figur 7. Lérares uppskattning av anviandning av digital teknik i sin undervisning:
2020 (inre cirkeln), 2021 (mittencirkeln), 2022 (yttre cirkeln).
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Figur 8. Anvéindning av digitala plattformar utifran larares svar: arskurs och ar.

Den digitala tekniken anvinds for planering och uppfoljning av undervisning samt att anpassa pa
individ- och gruppniva enligt enkédtsvaren. Hir anser ldrarna att de har tillgang till en digital yta att dela
lektionsmaterial med kollegor och att kommunicera undervisningsinnehéll till elever genom olika
medier:

Jag ser det som ett virdefullt verktyg for att ge eleverna kunskapsverktyg fran flera olika
medier, sjdlv hitta inspiration till lektioner samt att fa en enkel organisation kring
undervisningen men dven utanfor undervisningen. (Enkdt 2021, ak 7-9)

Léararna uppger att den digitala tekniken skapar struktur, underldttar kommunikation med elever och
vardnadshavare. Den gor undervisningen och elevernas larande synligare och ldrarna upplever att de har
mojligheter att variera sin undervisning. Med nagra undantag anger ldrarna att skolans digitala
infrastruktur, dvs. tillgdngliga system och digitala fysiska verktyg, ger mojlighet till att planera och
genomfora anpassningar och att méta elevers behov:
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For att differentiera undervisning, gora undervisning stimulerande, kommunikation,
kollaboration. (Enkét 2022, dk 4-6)

Anpassningar brukar dock inte alltid funka med digitala medel. (Enkét 2022, ak 7-9)

Okad tydlighet for eleverna, barnen fir éva sin kreativa formdga, lira genom kreativitet,
stimulerande ldrande. (Enkit 2021, ak 1-3)

Samla in vad eleverna tycker/kan och ldta tekniken sortera innehallet dt mig. (Enkét 2022,
ak 4-6)

Léararna lyfter dven att de digitala plattformarna fungerar val for att dokumentera och sammanstilla
underlag for bedomning och att det gors pa ett réttssdkert vis. Overlag namns att det ar ett effektivt
verktyg for ménga delar av ldrares arbete:

Att hantera allt som handlar om elevers arbete pd lektioner - forarbetet, instruktioner, deras
arbete och uppfoljningen efterdt. Det dr ldtt att glomma hur nyligen vi hade en skola bygd
pd papper som direkt efter att de ldmnades tillbaka hamnade i papperskorgen. (Enkat 2021,
ak 4-6)

Underlitta for att bedomning ska vara rdttssdker da jag gor inldmningar anonyma och
rdttar sdledes dven sd. (Enkit 2021, ak 4-6)

Vidare anvénds digital teknik for att man anser att det kan ge direkt aterkoppling till eleverna nir de
arbetar med uppgifter. Att elever kan arbeta aktivt med uppgifterna och vilja satt att arbeta med
uppgifterna i sin egen takt pa ett individanpassat sitt lyfts fram av manga larare. I intervju bekraftar
lararna ovan redovisad anvandning och fordjupar fragorna genom utsagor om skapande och anpassning
av egna lektionsmaterial, guidning av elever och strategier for avbrott i internetuppkoppling och andra
tekniska utmaningar.

Det ar ett kollaborativt arbete med att ta fram och anpassa lektionsmaterial ddr man utnyttjar varandras
erfarenheter i det digitala:

Vi har samlats kring varfor viljer vi det hdr och sen dr det ocksa Felicia och Linnea de dr
lite yngre sa de har lite mer digital kompetens och hanterar det digitala snabbare dn mig.
Sd det dr hdr ocksa att vi lyfter upp varandra och varandras kompetenser ... Det dr ett scitt
att arbeta digitalt och att dela med sig av sina kunskaper och formdgor. (Intervju 2020, ak
2-3)

Hér anvénds dven andra digitala arenor i det gemensamma planeringsarbetet:

Vi har en gemensam chattgrupp ddr vi skriver infor varje... typ vilken grupp som ska vara
var, i fall vi behéver pausa for man ska pa utflykt... (Intervju 2020, ak 2-3)

Léararna anvénder tidigare lektionsmaterial uppladdat i plattformen (Loops Education) som de anpassar
med aktuella ldnkar och viljer innehall till eleverna kontinuerligt under arbetets gang:

Jag bytte under tiden ocksd ndr jag mdrkte det hér funkar inte, det hdr var for svart eller ...
pd en stod det bara Kahoot och sd klickar man sa kommer man bara till Kahoots hemsida,
eller man kom inte till en specifik Kahoot ... filmerna var det forsta for det var ocksd det
héir ndr man klickade pa ldnken sd fanns inte filmerna ldngre kvar pd Youtube, eller sadana
hér grejer eller att det var kopplat till nagra stdillen dér vi inte har licens att komma in ...
men innehdllet var det sa hdr att jag tycket att det blev kanske for brett och jag ville ha
kortare faktatext. (Intervju 2020, ak 2-3)
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Lérarna vittnar om teknikstrul med internetuppkoppling och dtkomst till plattformarna som gor att elever
tappar motivation:

Loops egna app inte fungerar, man mdste gd via Safari sd det blir krdangligt steg for
eleverna... Ndr de oppnar ny flik sd dr det svdrt att klicka att: "Oj nu dr jag pd en ny flik
och allt forsvann” [hidrmar elevernal... och allting dr borta, ingenting har sparats.
(Intervju 2020, ak 2-3)

Det blir dverbelastning i nétet nédr varje elev 1 grupper pa mellan 20-23 elever klickar péa lankar och
jobbar pa sina pekdatorer:

Det héinder hundra procent varje tillfille, mitt i allting blir ndétet bara segare och segare
och dd hela Safari slocknar ner och dd tappar de [eleverna] talamod: ~Vad hinder nu? Det
gar inte skriva. Jag vill svara héir.” [hdrmar eleverna] (Intervju 2020, ak 2-3)

Det har fatt 1ararna att ta till andra strategier som att limna arbetet pa egna digitala enheter en stund och
fokusera pa huvudskdarmen med forberedda texter och filmer.

4.3 DEN DIGITALA TEKNIKEN TAR PLATS

Ostskolan ir vil utrustad for olika digitala undervisningsformer vilket erbjuder méjligheter att arbeta
flexibelt savil individuellt som i storre undervisningsgrupper. Bade enkéter och observationer av
undervisning visar att de digitala resurserna anviands pa de flesta lektioner och att arbetet priaglas av en
blandning av anvéndning av tryckta ldrobocker, ldnkar till externa kéllor och korta digitala
informationstexter men ocksa digitala praktiker med praktiskt-estetiska inslag. Utan att gora alltfor stora
jadmforelser mellan larargrupperna pé skolan, sé visar sig vissa skillnader hur digitala resurser tar plats i
undervisningen beroende pa vilken aldersgrupp man arbetar med som larare. Fér de mindre eleverna
anviands digitala resurser mer drivet av att skapa, guida och rama in uppgifter. I de hogre aldrarna laggs
mer vikt vid att ocksa leta upp information och ta till sig &mnesinnehall utifran ett elevdrivet perspektiv.

Genom digitalisering i undervisning menar ldrarna ger de mojlighet till sina elever att ta till sig
amnesinnehall pa ett varierat sétt och fa en djupare forstiaelse genom skilda uttrycksformer och format.
Eleven far mojlighet att visa pa sina kunskaper pa olika vis, vélja mellan olika arbetssitt, arbeta i sin
takt, Ova pa svara moment. Exempelvis har lararna i ak 2-3 (8-9 ar gamla) planerat for tematiskt arbete
Om rymden kring solsystemet och planeter med sina elever under atta veckors tid. Arbete ticker centralt
innehéll och kunskapsmaélen i bade naturkunskap, svenska och bild (se Tabell 2).

Naturkunskap Svenska Bild ‘
Jordens, solens och ménens rorelser ~ Skriva med digitala verktyg. Anviénda olika formbara
i forhallande till varandra. Manens material, till exempel papper,

Enkla former for textbearbetning,

till exempel att i efterhand ga G5, D N e

och hur dessa kan anvéndas 1

olika faser.

Stjarnbilder och stjarnhimlens igenom egna och gemensamma olika bildarbeten
utseende vid olika tider pé aret. texter och gora fortydliganden. ’
Arstidsvixlingar i naturen och hur Att lyssna och aterberétta i olika

man kénner igen arstider. samtalssituationer.

Enkla naturvetenskapliga Ova pa att genomfdra muntliga

undersokningar. presentationer med olika hjélpmedel

som till exempel digitala verktyg
samt andra hjalpmedel som kan
stodja presentationer.

Tabell 2. Kunskapsmalen i tematiskt arbete Om rymden, ak 2—3
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Léararna valde att anpassa ett tidigare lektionsmaterial som delas via Loops Education plattformen som
en interaktiv, visuell karta eleverna kan ta sig genom dmnesinnehallet (Figur 9). Har planerade de for
dmnesinformation som ska anvidndas som lagras pa plattformen i form av introduktionstexter,
faktatexter, bilder och filmmaterial i cirkelformade hubbar med noderna for elevaktiviteter och
uppgiftsmaterial i form av svar pa fragor och enkla quiz.

Figur 9. Loop Om rymden, tematiskt arbete 1 4k 2—3

Loopen ar avsedd att dven ge en tydlig arbetsgang och att uppgifterna genomfors i elevens takt och val
av tillgéngliga resurser. Observationerna visar pa behovet for strukturerad och tydlig guidning av lararen
for denna éldersgrupp och att den digitala resursen dr ny for eleverna. Det blev en variation av
gemensamma genomgangar i helklass med ldraren ldsandes hogt, visning av filmade fakta, diskussioner
om centrala begrepp, guidning i plattformen samt individuellt och pararbete.

Eleverna tog del av fakta om rymden genom ldrares
hogléasning av faktatexter, faktafilmer om solsystemet och
filmklipp om nér Christer Fuglesang dricker vatten och
ater godis 1 rymdraketen via Youtube. De liste sjédlva
faktatexter om planeter fran killor pa internet pa sin skarm
pa pekdatorn och anvinde dven talsyntesen for att ldsa
upp. Lédrarna aktiverade eleverna 1 14s- och
amnesforstaelse genom att stélla fragor till texterna och
filmer lararen visade och be eleverna dterberitta nyvunna
kunskaper, svara pa fragor skriftligt i quizform som de
hade forberett pa plattformen, rita med papper och penna
planeternas ordning och skapa vald planet i papier maché.
Det blev diskussioner men ocksa mdjligheter for eleverna
att stilla frigor och fa forklaringar fran liraren och dven Ritaplaneternasordning  Skapa vald planet

klasskamrater (se Figur 10). Figur 10. Elevers kunskapspraktiker

Se pa film om planeter Ldsa faktablad om planeter

Ett annat exempel &r nér elever i arskurs 5 (10—11 ar gamla) jdmforde barns levnadsvillkor i olika delar
av varlden. Lérare i olika dmnen (svenska, engelska, matematik, naturvetenskap, samhéllsvetenskap,
bild) planerade for att utveckla elevernas kéllkritiska tinkande genom att jdmfora och kontrastera
information om levnadsforhallanden och resursméngfald. Eleverna forvantades utveckla sina formagor
att resonera, argumentera och reflektera, jaimfora kéllor och prova deras tillforlitlighet. I Tabell 3 visas
lararlagets planerade didaktiska design for arbetsomrédet.

Lararna anvdnde Google Classroom resurser for att i kollegial samverkan utveckla innehéllet i
lektionerna i lararlaget med lektionsuppldgg i presentationsformat, externa lankar till webportaler med
passande information for de jamforande uppgifterna (Verktyg i Tabell 3). Lararlaget har haft som
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ambition att l4ra av varandra och resonera tillsammans om kopplingar mellan deras respektive &mnen i
utformningen av den tematiska undervisningen (Mervirde i Tabell 3).

Kunskap: Kompetens: Verktyg: Merviirde:
Vad ir dmnesinnehillet?  Vilka formagor star i Vilka resurser ska Vad ér vinsten med
centrum? anvindas och hur? kombinationen?
Jamfora livsvillkor i olika Att argumentera i olika Google Classroom Kollegialt samarbete
delar av vérlden: samtalssituationer och Virdskoll, Dollarstreet
hur barn har det beslutsprocesser. Kopplingar  mellan
Differentierad amnen
Konsumtion (mat, klider)  Hur man jamfor kéllor undervisning, olika sitt att
och provar deras lara sig pa, inhdmta Man blir varandras
Ekologi tillforlitlighet med ett information. mottagare
kallkritiskt
Skola forhallningsstt.
Barnens réttigheter Ansvarsfullt agerande

vid kommunikation i
digitala och andra medier
och i olika sammanhang.

Tabell 3. Didaktisk design i tematiskt arbete Dollar Street, dk 5

Lektionsobservationerna visade pa en undervisnings-
design med en initial introduktion i helklass dér lararen
projicerade planen och aktiviteterna fran en delad
presentation i plattformen. Léraren beslutade om
grupper som ska arbeta med de tillgdngliga rummen
och delade dokument pa plattformen, larare cirkulerade
runt i grupperna i de olika rummen och végledde och
stillde fragor. Lararna utvecklade &mnesinnehallet

kring klimatsmart mat, levnadsvillkor i olika delar av F@ A

.. 2 .. .. X .
vérlden under helklassgenomgéngarna dir de dven Barnkonventionen  Ménskiga dtigheter
engagerade eleverna i diskussioner om = ?
begreppsdefinitioner 1 ordbocker och bilders ¥$ : fattigdom
representativitet (se Figur 11), anvinde sig av levnadsvillkor $=
filmklipp, visade pa statistik och jamforde data pa ortitivisa

webbplatser om ldnders koldioxidutslépp, etc. Eleverna
uppmuntrades att vdlja metod for att presentera sina
individuella  fordjupningar ~ och  dokumentera Figur 11. Elevers kunskapspraktiker och resurser
information med hjélp av sina pekdatorer och valda
webbplatser med fokus pa innehall som
”skogstackning”, ’svilt” och sedan i grupp besluta om
hur det genomforda arbetet ska presenteras tillsammans

(film, serie, podcast).

Det tematiska arbetet kravde extensiv planering i ldrarlaget och organisation i en serie av lektioner med
forhandlingar mellan &mnen om innehall, méal och beddmning for att uppritthalla strukturen och
utveckla beredskap for omvérdering i den direkta undervisningssituationen vad géller aktiviteter,
utrymmen och larresurser. Lararna valde att cirkulera mellan elevgrupperna och halla eleverna i samma
rum och grupper (se s. 12). Lararna upplevde en variation i undervisningen och att de gav eleverna bilder
av verkligheten som eleverna kunde identifiera sig med och kdnna empati vilket skapade intresse,
nyfikenhet och engagemang:

Jag tinker bara pd hur viktigt det dr att saker och grejer som det dr relevanta. Att det finns
nagot som de [elever] kan relatera till. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6)
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Tematisk undervisning blev en kompromiss med begransat utrymme for innehéll och bedémning i de
separata amnena men dnda ett vardefullt tillfdlle for elever att visa vad de har lart sig och att tillimpa
sina fardigheter i ett sammanhang, ett bonustillfélle for bedomning:

Pa ett sdtt kdnner jag att det dndd finns saker att bedoma, sdrskilt ndr vi strukturerar upp
det sd att jag och du vi har en uppgift om sprdk och NO och sd har vi den med alla elever.
Da har jag ju absolut bra underlag pa allihopa, men jag tinker ocksa att det finns ett virde
i att fa ha stunder ddr det dr sd hdr att du far visa vad du har ldrt dig och fd applicera det
och sdtta det i ett sammanhang... Det dr inte nédvdindigtvis sa att jag madste ha samma
bedomningsunderlag for alla elever for det dr ju begrinsat da ganska kraftigt ndr det
kommer till: Okej, men nu kan du vilja pa att ga mala hér, eller géra en film hér, eller hdlla
ett tal hdr, sa det dr inte sékert att man kan fa fram allt underlag inom alla de aktiviteterna.
Och dir det viktigt? Nej. Jag tinker att vi [Gser det ganska bra dndd, sa kdanner jag med mina
dmnen i matte och NO, att det blir liksom bra bonustillfillen.

(Intervju 2022, lararlag ak 4-6)

Lararna berittar vidare att de far dven tid med elever som de kanske inte hinner med annars:

Nu dr vi tre vuxna pd tvd grupper pd ett av de temapassen vi har i veckan och det underldttar
ganska mycket for att fanga upp de hér eleverna som behéver lite extra hjdlp och sd och det
blir ocksa ett sditt faktiskt att fa kunna liksom hjdlpa lite extra dven med omrdden som kanske
inte direkt tangerar precis i temat som vi dr i just nu. (Intervju 2022, lararlag ak 4-6)

Ostskolans elever befinner sig i ett dagligt fléde av information och kommunikation i olika digitala
sammanhang vilket ofta viacker deras digitala och sociala vardag till diskussion. Ett exempel pa detta &r
anvindning av mobiltelefoner pa lektionstid. Mobiltelefoner som en vardaglig resurs och en viktig del i
barns och ungdomars utveckling av identitet, relationsbyggande och kommunikation, placeras
regelmaéssigt 1 s& kallade mobildagis nir eleverna kommer till lektion. Det kan uppfattas std i kontrast
till ambitionen om den digitala flexibiliteten i relation till elevernas egna erfarenheter av digitala
resurser. Elevernas digitala vanor paverkar vilka forvantningar de har pa hur mobiltelefon som vardaglig
resurs kan och bor anviindas for produktivt skolarbete (se Grigic Magnusson, 2022). Ostskolans inforda
mobiltelefonférbud under lektionstid antyder att de digitala resurserna som accepteras handlar om
skolans resurser medan de privata inte har betraktats som en liranderesurs.*

4 Sedan 1 augusti 2022 har lirare i den svenska skolan genom lagéindring ett utvidgat mandat att fatta beslut om
elevers anvédndning av privata mobiltelefoner i klassrummet. Under lektionstid tillats enbart anvéndning av
mobiltelefoner som “’sker enligt lararens instruktioner i syfte att frimja elevernas utveckling och ldrande, eller ...
utgor extra anpassningar eller sérskilt stod” (SFS 2022:940).

19



Forandringar i undervisning med inférande av nya pedagogiska strategier motiverade just for inférande
av tematiskt arbete med maélet att integrera olika kunskapsomraden och &mnen (Nilsson, 2007). Genom
att koppla samman dmnen kan eleverna se hur olika delar av kunskapen relaterar till varandra och till
verkliga situationer. Exempelvis kan ett tematiskt arbete om miljofragor omfatta &mnen som biologi,
kemi, geografi, samhéllskunskap och sprék. Eleverna kan studera miljoproblem, dess paverkan pé
sambhéllet och mojliga 16sningar genom olika dmnesriktade aktiviteter och projekt. Tematiskt arbete
betonar dven kreativitet, samarbete, problemlosning och férmagan att anvdnda kunskap i praktiska
sammanhang, vilket kan gora larandet mer engagerande. Att organisera undervisningen tematiskt over
amnesgranser (Savage, 2012) kan da innebédra mdjlighet att utnyttja &mnens gemensamma drag vad
géller innehall, undervisningsmetoder och larprocesser (Heywood & Solomon, 2012).

Att arbeta tematiskt och dmnesdverskridande har redan i Ostskolans planering varit en central
pedagogisk tanke och en grund for schemaplanering. Temaverksamheten har fordndrats under hela
perioden for samverkansprojektet och nedan presenteras de forestdllningar och uppfattningar som
uttrycks relativt arbete med tematisk undervisning.

5.1 DISKUSSIONER OM TEMATISKT ARBETE

Tematiskt arbete kan vara skolamnesinriktat (t.ex. romantik eller Afrika), problem-/relationsorienterat
kopplat till elevens vardag (t.ex. rddsla, mod), och involvera praktiskt estetiska d&mnen (slojd, bild)
(Nilsson, 2007). Hur det tematiska arbetet bedrivs och om tvardisciplindr samverkan sker mellan &mnen
eller om malet dr att utveckla generisk snarare dn dmneskunskap, paverkar undervisningsdesign
(Heywood & Solomon, 2012). Aven p& Ostskolan har tematisk undervisning varierat i innehall och
organisation. Initialt 1dg ansvaret for utveckling av tematisk undervisning hos varje lararlag. Det har
vickt frigor som: Ar tematiskt arbete ett projekt i sig, &mnesintegrerat lirande, infirgning av imnen
eller ar det mer ett sétt att arbeta med vérdegrundsarbetet? Ska tematisk undervisning vara
kunskapsinriktad dir &mnen lagger in tid, eller ska tematiskundervisning i huvudsak vara fokuserat mot
fostransuppdraget. Efter ndgra terminer tillsattes tva forsteldrare i tematiskt arbete for att utveckla
temaverksamheten. Sista terminen utvecklade ledningen en plan for innehéll i tematisk undervisning for
hela verksamheten Over avgransade perioder Over lasaret.

Under projektets avslutande arbete trdffades skolpersonalen och forskare for uppfoljande méten dér en
aktivitet innebar att i grupper diskutera genomford tematisk undervisning och hur den kunde
karakteriseras. Som utgangspunkt for dessa diskussioner presenterades en skiss dver typer av tematiskt
arbete pa en skala relativt beroende av skoldmnen (Figur 12). Det som kénnetecknar ett omskapande
tema dr att det dr dmnesdverskridande, saknar ett styrande skoldmne och syftar till att utveckla
amnesoverskridande kunskaper. Ett forenande tema kidnnetecknas av att flera skoldmnen stravar efter
att utveckla bade @mnesintegrerad och dmnesspecifik kunskap genom att lata &mnenas innehall
overlappa. Ett sammankopplande tema bygger pa att flera olika &mnen arbetar samtidigt och parallellt
med ett gemensamt innehdll, men med tydliga grinser mellan dmnena i syfte att utveckla bade
amnesovergripande och dmnesspecifik kunskap. Ett Ajdlpande tema innebér att ett dmne leder ett
tematiskt arbete och samverkande &mnen medverkar som stdd for att utveckla amnesspecifik kunskap i
det forsta amnet (se Blanck, 2014).

Lérare och rektorer ombads i sina gruppsamtal att lista genomfort tematiskt arbete pa post-it-lappar och
tillsammans vélja dess placering efter den typ man tolkade det motsvarade. En sammanstéllning av
placeringarna av tematiskt arbete i Figur 12 visar att det forst och frdmst inte rader samstdmmighet
mellan deltagande grupper. En framtriddande skillnad finns mellan rektorers syn pa tematiskt arbete och
larares, oavsett om de arbetar pa mellanstadiet eller hogstadiet.
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Temat ar oberoende av
skolamnena och skapas av
en syntes av amnenas
kunskaper/
kunskapsinnehall.

Amnesoverskridande

OMSKAPANDE

Stravan efter

Gemensamt projekt med
gemensamt formulerat
tema/problem dir dmnen
stottar varandra

Amnesoverlappning

FORENANDE

Stravan efter

Flera @mnen arbetar med
olika aspekter av samma
innehall.

Amnesvixling
(tydliga amnesgranser)

SAMMANKOPPLANDE

Stravan efter

Ett huvudamne formulerar
problem, andra ar
hjdlpamnen.

Amnesstottning
(tydliga @mnesgranser)

HJALPANDE

Stravan efter amnesspecifik

amnesoverskridande amnesintegrerad och amnesovergripande och kunskap.
kunskap. amnesspecifik kunskap. amnesspecifik kunskap.
I 1

Figur 12. Sammanstéllning av deltagarnas placering av temaarbete.

I sammanstéllningen framtrader skillnaderna och spridningen i synen pa vad som &r tematiskt arbete pa
skolan. Rektorerna placerar skolans olika tematiska arbeten i storre utstrickning som antingen
omskapande eller hjdlpande — alltsa ytterligheterna pé skalan. Lirare, & andra sidan, placerar
temaarbetena mer i de centrala delarna av skalan sdsom forenande och sammankopplande. Diskrepansen
vad giller uppfattningar om vad tematiskt arbete pa Ostskolan ir, eller bor vara, visar pa ett behov for
larare och rektorer att samtala om sina olika forvantningar. Saknas en forstaelse, eller en samsyn om vad
det dr, kommer det bli svart att mdjliggora genomforandet av goda temaarbetsprojekt fran resursniva till
utfallsniva.

5.2 LARARROLLEN I TEMATISKT ARBETE

Verksamheten har under rektorns ledning baddat for arbete i lararlag och undervisning utifran ett tydligt
fokus pa tematiskt arbete Var analys av insamlade data visar att tematiskt arbete verkar vara mest svart
att fa till stind péa hogstadiet. Tva schemalagda pass per vecka finns utlagda, och under dessa tjanstgor
5-7 lérare i sex elevgrupper om 10-18 elever per lararlag. Elever arbetar med i forviag planerade
uppgifter som ldrare har skapat som lektionsuppldagg via Loops eller Google Classroom. Eftersom
tematisk undervisning ofta innehaller uppgifter som ar himtade fran flera &mnesomraden ar det inte
alltid sa att varje larare under temapassen har &mneskompetens i de uppgifter som elevgruppen i fraga
arbetar med. Darfor har innehall och uppgifter varit hart ‘paketerade’ sa att elever i princip kan vara mer
eller mindre sjdlvgaende. I de fall larare saknar &mneskompetens blir uppgiften att guida eleverna eller
att fungera som en facilitator snarare dn att gora bruk av sin didaktiska &mneskompetens. Flera av
dmnesldrare pa hogstadiet uttrycker frustration dver att ‘ta’ temapass utanfor sin &mneskompetens och
uppfattar minskad autonomi och ett slags ‘deprofessionalisering’:

Jag dr ju van att hdlla kontrollen pa det vi gor och det dr ju ett sdtt ddr man mdste tinka.
Det blir ett annorlunda tink. Det jag maste lita pd dr att andra driver delar av min
undervisning ocksd, men ndr jag gor det sjdlv sa vet jag exakt hur jag ska ldgga upp det for
att jag ska fa med sa mdanga som mdjligt och sd hdlla koll pad det och veta vilka jag kan
utmana och vilka jag behéver hjdlpa mera. (Intervju, hogstadiets lararlag, oktober 2022)

En annan oro som kommer till uttryck &r kénsla av att viktig lektionstid forloras:

Det blir vildigt fragmentiserat... sd det handlar om att det svdiljer otroligt mycket
undervisningstid for eleverna. (Intervju, hogstadiets ldrarlag, oktober 2022).
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En mojlig forklaring till den upplevda frustrationen &r att organisationen och villkoren pa hogstadiet
skiljer sig i olika avseenden fran de lagre stadierna. Klassifikationen &ar betydligt starkare eftersom
skoldmnen blir alltmer specialiserade (Bernstein, 2003). Hogstadiets larare traffar betydligt fler
elevgrupper varje vecka och har mindre undervisningstid med varje elevgrupp. Man dr &mnesspecialist
och identifierar sig inte sdllan med sitt &mne, medan 14g- och mellanstadieldrare dr mer av generalister,
och tillbringar den mesta tiden med ‘sin’ klass. Dessutom dr bedomnings- och betygsdiskursen starkare
pa hogstadiet.

P& samma géng uttrycker flera hogstadielérare att det dr roligt att jobba i ldrarlag i det tematiska arbetet
“..Jag dr mer taggad att fa tid att jobba tematiskt” (Intervju, hogstadiets lararlag, oktober 2022).
Tematiskt arbete har en potential att skapa en vi-kénsla och samhorighet mellan kollegor, men ocksa
gentemot eleverna, eftersom lararna traffar fler elever under temapassen én var de gor pa andra lektioner.
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Precis som forskning kring digitalisering i utbildning antyder ett paradigmskifte i en forflyttning fran
larar-centrerad och innehallsfokuserad undervisning mot elev-centrerade aktiviteter med undersdkande
och problembaserat lirande (Beetham & Sharpe, 2013), antyder forskare som studerat innovativa
larmiljéer samma riktning (Cardno et al., 2017). En 6vergang mot elev-centrerad undervisning kan
gynna djuplérande och utveckling av kritiskt tinkande. Déremot kréver en sddan fordndring i 1armiljo,
precis som i andra situationer av fordndring, noga forberedelse fran larares och verksamhetens sida, som
berdr inte enbart undervisning utan dven Overgripande organisation av verksamheten och resurser.
Skolverksamheten och lérare stills ddrmed infor utmaningar pé flera nivaer: 1) att vilja relevanta rum
och larresurser (digitala eller andra); 2) att utveckla ny pedagogik och utforska undervisningsstrategier;
3) att utveckla nya forestillningar om larande och vad som representerar relevant och god undervisning
(Fullan, 2007; Nieveen & Plomp, 2018).

Dessa utforskande praktiker och flernivautmaningar har vi observerat under samverkansprojektets gang.
Nedan sammanstiller vi resultaten fran var samverkan utifrdin de gemensamt framtagna
forskningsfragorna om hur rumslig och digital flexibilitet anvénds i undervisningen och stdttar elevers
kunskapsutveckling samt vilka forutséttningar finns for anpassningar och likvérdig undervisning. Vi
lyfter dven de faktorer och spadnningar som péverkar och har varit sérskilt framtrddande i skolans nya
verksamhet. Vi avslutar rapporten med korta implikationer for praktiknéra skolforskning och framtida
forskning.

6.1 RUMSLIG OCH DIGITAL FLEXIBILITET I LARARES UNDERVISNING

Flexibiliteten i en larmiljo kraver bland annat att identifiera vad som &r pedagogiskt dnskvirt, vilket 1
sin tur innebér att 16sa tvetydigheter gillande flexibilitet och rum som permanenta anpassningar (Wood,
2018). Ostskolans flexibla ldrmiljd (rumsligt och digitalt) erbjuder lirare att mota elevers variation och
gora anpassningar i arbetssitt utifran elevernas behov. Samtidigt stéller det nya krav pa lérare att tdnka
organisatoriskt runt elevfloden och (digital) undervisning. Har har projektets analyser visat pad en
variation i ldrares erbjudanden till relationsbyggande genom fri rorlighet och statiska arrangemang i
rumslig inramning. De rumsliga och digitala forutséttningarna bjuder in till bade elevers och lédrares
delaktighet och motstand och har gett upphov till omvéardering av undervisningsdesignen for att mota
eleverna i larandeaktiviteterna.

Projektets analyser pekar pa ett behov av att larare och elever tillsammans utvecklar en forstaelse for
hur det flexibla i skolans nya 14rmilj6 kan tolkas dér man behdver bekanta sig med, prova och komma
6verens om hur rum, médbler och digitala resurser tas tillvara (se SKR, 2022). Léararna pa mellanstadiet
pratar om att mota eleverna i den nya larmiljon och trdna dem till en strukturerad flexibilitet for att
hantera den rumsliga och digitala variationen. Denna nddvéndiga inskolning” i dagliga rutiner,
elevgrupperingar och regler r en struktur som vaxer fram over tid i en organisation i hemvisterna med
upp till 90 elever. Att tranas tidigt i rumslig och digital kompetens forefaller nodvéndigt for elever och
dven larare med erfarenheter fran traditionellt utformade skolmiljder. Det kan vara en strategi som ger
utfall pa langre sikt och det aterstar darmed att se hur den utvecklas over tid och vilken effekt den ger
nér exempelvis elever med sddan erfarenhet fran mellanstadiet dvergar till hogstadiet.

Andra iakttagelser beror att den inbyggda flexibiliteten i den rumsliga designen striacker sig framst till
de mer traditionellt "akademiska” &mnena sdsom matematik, sprak, SO. Dessa dmnen &r hénvisade till
hemvisterna och med detta ocksa en forvéntan pé att vara mer flexibla i sin rumsliga design &n andra
amnen. Givet de sidkerhetsaspekter som finns avseende till exempel sl6jd och teknik, &dr det inte sa
mycket att orda om. Déremot &r flexibiliteten i mdblering 1 till exempel NO- och Hkk-sal inte lika
framtrddande som i Storbas och Minibas, d&ven om ocksa dessa &mnen kan skapa forutsittningar for
elever att utveckla 21st century skills genom undervisningen.

Vidare vittnar vara observationer om behovet av en omfattande kollektiv planering dér lirarlagen
behdver utrymme 1 tid att hitta strukturer och resonera om innehall utifréan respektive forutsittningar och
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dmnen. Vara analyser lyfter fram behovet av nira och intensiva méten i lararlaget som é&r tidskrdvande
och innebidr forhandlingar om dmnets utrymme och lararrollen. Vissa ldrarlag hittat balansen i den
tematiska undervisningen dir de finner utrymme till beddmning och bonusméten med individuella
elever ndr andra elever i gruppen arbetar mer sjalvstdndigt. Andra lararlag uttrycker i stillet oro och
frustration over sin lararroll och att undervisa och bedéma i sitt &mne. I samtal med lararlagen ar det
ocksa tydligt att miljon pé skolan inte dr anpassad for elever som kraver storre grad av didaktiskt
ledarskap, social trygghet och forutsagbarhet.

Skolans digitala infrastruktur och goda tillgang pa digitala resurser erbjuder eleverna att l4sa, se, hora
och skriva genom multimodala representationer av innehéllet och lararna ett kollaborativt planeringsstod
for att strukturera undervisningen. Att arbeta med foretradesvis digitala resurser dr en stor utmaning i
jamforelse med att arbeta med tryckta larobocker och paverkar undervisningen. De digitala
plattformarnas utformning och logik inbjuder till samverkan mellan ldrarna och att organisera
undervisningen kreativt och pa nya satt. Samtidigt utmanas kollegiet av att alltfor ménga plattformar
och digitala resurser fragmenterar arbetsflodet och kréver distribution av dokument och andra resurser
pa flera platser (Plantin et al., 2018). Det digitala kan l4tt framkalla hért paketerad och “’klicka-sig-fram”
undervisning som minskar larares handlingsutrymme och elevinflytande.

Med de digitala plattformar som anviinds pa Ostskolan byggs det en infrastruktur for elevernas ldrande
som ocksé fordndrar strukturen for undervisningen. De digitala lankarna far en funktion i klassrummet
men ocksd for hur eleverna forvéntas lara sig. Nar digitala resurser, som till exempel den typ av
lanksamlingar och de korta fragmenterade texter som anvénds vid tematiskt arbete, blir en del i skolans
infrastruktur, kravs att ldrarna tar ett storre perspektiv pa vad ett laromedel egentligen bor vara. Att
anvinda datorn och att ge uppgifter via lankar i en digital plattform anvidndes i en ambition i tematisk
undervisning pa Ostskolan att utforma uppgifter som uppmuntrar eleverna till samarbete och att
kommunicera och l9sa problemen tillsammans.

6.2 SPANNINGAR I GENOMFORANDE AV VERKSAMHETSIDEN

Att verka i1 nya och innovativa larmiljoer som erbjuder flexibilitet i variation av rum och 6ppna ytor,
flyttbara mdbler och digitala resurser forutsétter nya sitt att organisera undervisning och larares arbete.
Tidigare studier lyfter ldrares ndra samverkan och arbete i lararlag som en grundlaggande forutsittning
och framgéngsrik faktor for att utveckla nya sdtt att organisera och pedagogiskt utveckla
skolverksamheten (Brandbeer, 2021). Med gemensamt ansvar for elevers ldrande och arbete mot
gemensamma mal och syften kan ldrares 6kade handlingskraft leda till pedagogisk utveckling (Prain et
al., 2022).

Ostskolans verksamhetsidé bygger pa kollegial samverkan i aldersindelade lirarlag efter stadium (lag,
mellan, hog) och priaglas av att mdta undervisning genom ett tematiskt arbetssitt, frekvent anvandning
av digitala resurser samt att de rumsliga mojligheterna utnyttjas. Samtal med lararlagen och ledningen
pa skolan pekar pa skilda uppfattningar om vad tematiskt arbete kan vara och har ddarmed lett till olika
forvantningar och resultat. Har har vi exempel pa bade framgéngssagor och utmanande situationer.
Lararlag med kollegialt och d&mnesrespektfullt gemensamt ansvar for elevers utveckling utvecklar
genom ett explorativt arbete nya sétt att vistas i skolans utrymmen och organisera undervisning pa. Det
gors tillsammans med eleverna, successivt och strukturerat. Har finner lararna sin &mnesidentitet men
ocksd gemenskap som stods av lyhort och kollegialt ledarskap som nyckelfaktor. I andra situationer
utmanas lararrollen i avsaknad av tydliga och gemensamma mal for det tematiska arbetet, men ocksa
utmaningar relaterat beddmning i de hogre &rskurserna. Spanningar i ldrares tolkning och diskursiva
positionering till tematiskt arbete har identifierats tidigare, framfor allt bland gymnasieldrare och oro
kring beddmning och prov for att bibehélla sin distinkta identitet for sitt &mne (Ofsted, 2008). Larares
upplevelse av autonomi &r central for larares yrkesidentitet. Starka incitament for lararsamverkan kan
mota motstdnd och befésta rotade undervisningsrutiner och schemaldggning (Brandbeer, 2021). Vara
analyser antyder dessutom att det lika mycket handlar om hur stodet fran skolans ledning organiseras
och kommuniceras.
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6.3 IMPLIKATIONER FOR PRAKTIKNARA FORSKNING OCH FRAMTIDA
FRAGOR

Med de ny- och ombyggnationer som 4r att vénta i Sverige har projektet bidragit med ny kunskap om
larares arbete och undervisning och hur rum, digitala resurser och undervisning samspelar, inverkan pa
elevers larande, samt forutséttningar for inkludering. Den flexibilitet som skolan har som mal att erbjuda
rymmer savél mojligheter som risker.

Projektet resultat pekar tydligt pa vikten av kollegial samsyn och ledarskap i det pedagogiska arbetet.
Dessutom har utrymme i tid for kollegial planering varit en viktig faktor for framgang. Konsekvenserna
av att inte ha samsyn kring det tematiska arbete i kombination med ledarskapsfragor har i vart
samverkansprojekt lett till skilda forvintningar i kollegiet som skapat spanningar i ldrarlag och mellan
ledningen och lérarlag. Det har vidare lett till oklarheter i roller (dmnesldrare vs. klasslirare) och skilda
villkor mellan alderstadier.

Med utgangspunkt i skolans och ldrares fragor, som har genererats under tre cykler av
undervisningsinterventioner, anvdnder vi en forskningsmetod som syftar till att samtidigt bidra till
larares kompetensutveckling och skolors utvecklingsarbete som att studera processen. Det gors genom
att det som har planerats, dokumenterats och efterféljande analyserats studeras systematiskt av praktiker
savil som forskare. Tanketdrningarna har som modell for didaktisk planering, implementering och
utvardering varit en samlingspunkt for lararlagens kollegiala arbete med tematiskt arbete som i
workshopsform lett till kritiska diskussioner over lararlagen pa skolan och professionell reflektion.

Att uppnd samverkansambitioner under projektets gang har ibland varit svart, dd moéten utdver
workshoppar skett oregelbundet. Dessutom har coronapandemin paverkat mojligheterna till samverkan
och datainsamling sa att projektets planerade uppldgg forskjutits. Personalomséttning har ocksa paverkat
relationsbyggandet mellan larare och forskare 6ver tid. Utmaningarna till trots, har en betydande vinst
skett genom det gemensamma synliggorandet av verksamhetsutmaningar i nybyggda skolor kopplat till
ledarskapets och liraruppdragets olika karaktir givet lirarlag och stadium. Aven samproducerat
dataunderlag for vetenskaplig spridning ses som ett viktigt resultat av de samtal som forts och aktiviteter
som genomforts.

En viktig del i praktikndra forskning utdver att skapa mojligheter for utveckling i det ssmmanhang som
studier genomfors dr att dven kunskap sprids till andra verksamheter och internationella arenor som
intresserar sig for hur flexibla och digitala resurser paverkar bade arbete och larande i skolan. Det
insamlade datamaterialet har utdver denna rapport anvints for vetenskaplig spridning i
konferensartiklar, tidskriftsartiklar likval for att mojliggora for universitetsstudenter att skriva kandidat-
och masteruppsatser — se bilaga Al.

Samverkansprojektet har satt ljus pa den ekologi av rum och resurser som den nybyggda skolan erbjuder
framst utifran larares undervisningsdesign och det tematiska arbetet. Det har gett insikter framst i den
komplexitet i undervisning som framtrader men ocksa skolledningens viktiga roll. Vidare fragor beror
larares och ledningens kollegiala samverkan och hur skolans kultur utvecklas i en samsyn av viarden och
tankemonster. Andra fragor kan handla om inkluderande och exkluderande processer men ocksé
ergonomi och vilka val som &r goda for eleverna.

Vi har i detta projekt belyst tematiskt arbetssétt, rum och digitalisering i spanningsfaltet mellan
inramning och flexibilitet. Det dr var forhoppning att motet mellan forskare och skolverksamma som
skett inom projektet bidragit till att utnyttja potentialer i denna nybyggda skolverksamhet. Vi hyser
forhoppningar om att denna forskningsinformerade rapport dr en god aterkoppling till den deltagande
skolan. Darutéver hoppas vi att rapporten dven bidrar till spridning av kunskaper och erfarenheter for
fortsatta samtal om utformning av ldrmilj6 och undervisning som gynnar elever och rustar dem for
framtiden.
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